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RESUMO

A presente dissertagdo investigou parte da histdria da instituicdo especializada Centro Estadual
de Atendimento ao Deficiente da Audiocomunicacdo - CEADA/MS, desde de sua criagcdo em
1984 até o0 ano de 1989, em que foi estabelecido a Lei n. 7.853/89 que determinava a integracao
dos estudantes com deficiéncia na Rede Estadual de Ensino. Com base nesta perspectiva, a
metodologia utilizada para o desenvolvimento desse trabalho se deu por meio de entrevistas
orais e fontes documentais, utilizando como referéncia teorica tais autores: Albres; Gesser;
Salles; Vilhalva; Gianotto; (Ensino do surdo e/ou pessoa com deficiéncia auditiva), Bueno;
Neres; Guimardes; Cesco; Belato; (Histéria da Educacdo Especial em Mato Grosso do Sul na
década de 1980), Saviani; Petitat; Sanfelice; Buffa; Nosella (Histéria das Instituicbes de
Ensino). O objetivo da pesquisa é de verificar como o CEADA contribui com o processo de
normalizacdo/integracdo dos estudantes surdos e/ou pessoas com deficiéncia auditiva na década
de 1980 em Campo Grande/MS. A referida pesquisa ainda ira contribuir com o acervo do
“Projeto Pioneiros”, em que professora Doutora Celi Corréa Neres! ¢ integrante, cujo objetivo
do programa é mapear no Brasil, instituicdes, pessoas e praticas que contribuiram para o
estabelecimento do campo da Educacéo Especial.

Palavras-Chaves: Histéria do CEADA,; surdo; pessoa com deficiéncia auditiva; Normalizacao;
Integracdo; Educacao Especial.
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ABSTRACT

The present dissertation investigated part of the history of the specialized institution State
Centro Estadual de Atendimento ao Deficiente da Audiocomunicacdo - CEADA/MS, since its
creation in 1984 until the year 1989, when Law n. 7.853/89 which determined the integration
of students with disabilities in the State Education Network. Based on this perspective, the
methodology used for the development of this work was through oral interviews and
documental sources, using as theoretical reference such authors: Albres; Gesser; Salles;
Vilhalva; Gianotto; (Teaching the deaf and/or person with hearing impairment), Bueno; Neres;
Guimarées; Cesco; Belato; (History of Special Education in Mato Grosso do Sul in the 1980s),
Saviani; Petitat; Sanfelice; Buffa; Nosella (History of Educational Institutions). The objective
of the research is to verify how CEADA contributes to the process of normalization/integration
of deaf students and/or people with hearing impairment in the 1980s in Campo Grande/MS.
This research will also contribute to the collection of the “Projeto Pioneiros”, in which teacher
Celi Corréa Neres is a member, whose objective of the program is to map institutions, people
and practices in Brazil that contributed to the establishment of the field of Special Education.

Keywords: History of CEADA,; deaf/ and or hearing impaired; Standardization; Integration;
Special education.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo ird& mostrar parte da histéria da Instituicdo Centro Estadual de
Atendimento ao Deficiente da Audiocomunicacdo — CEADA/MS, de Campo Grande, do
periodo de 1984 a 1989, desvelando as caracteristicas dessa instituicdo de ensino, no campo da
Educacgdo Especial, instituida nos documentos legais determinados em cada ano do periodo
estudado. Apesar do Centro ter tido diversos atendimentos, o foco é na parte educacional
referente ao estudante da institui¢do, que sera denominado neste trabalho como “surdo e/ou
pessoa com deficiéncia auditiva”.

A escolha desse periodo a ser estudado (1984-1989), se deu pelo fato de que em 1984 a
Instituicdo CEADA foi criada e a pesquisa finaliza em 1989, porque nesse ano houve uma nova
tendéncia educacional, firmada pela criacio da Lei? n° 7.853, de 24 de outubro de 1989,
marcando o inicio do processo de integracdo (esse conceito sera explicado logo a seguir) dos
estudantes com deficiéncia na Rede Estadual de Ensino. Portando, a partir dessa data houve a
sugestdo de processo de inclusdo, no sistema educacional, da Educacdo Especial como
modalidade educacional, assim, desta maneira, diversos alunos do CEADA foram matriculados
em escolas regulares em uma etapa de ensino, apés completarem o ensino fundamental — anos
iniciais de 12 a 42 série no CEADA, por isso foi escolhido esse marco para fechamento desta
pesquisa.

Neste trabalho sdo apresentados diversos termos ligados a area da Educacédo Especial.
Por isso é importante mostrar alguns desses conceitos para melhor compreensdo, tais como:
surdo, surdez, pessoa com deficiéncia auditiva, Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, Lingua
de Sinais, Educacéo Especial, Educacdo Inclusiva, Normalizagdo e Integracéo.

Consideramos como surdos os individuos que, independentemente do grau de surdez,
“formam uma comunidade linguistica minoritaria caracterizada por compartilhar uma lingua de
sinais e valores culturais, hdbitos e modos de socializagdo proprios” (SKLIAR, 1997, p. 102).
De tal modo, devemos considerar pessoa com deficiéncia auditiva aquele individuo que tem
algum grau de perda auditiva mesmo que se em algum momento esse venha a ter perda total da
audicao, pois na maioria dos casos, algo ndo generalizado, essa pessoa se comunicava, e/ou
ainda se comunica, por meio da linguagem oral e escutou os sons em algum momento. “A

necessidade dos deficientes auditivos é oral-auditiva, ndo generalizando, pois hoje encontramos

2 Lein®7.853, de 24 de outubro de 1989: Dispde sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua integracio
social, sobre a Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia.
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deficientes auditivos e surdos parciais encontrando sua identidade na comunidade surda usuaria
da Lingua de Sinais. (VILHALVA, 2004, p. 26).

Essa expectativa esta relacionada ao modelo socioantropoldgico da surdez, em que a
surdez é tida como uma carateristica natural da pessoa surda, sendo ela determinada como
“diferente” e ndo como “deficiente”, devendo ser respeitada em suas especificidades
linguisticas (SKLIAR, 1997).

Um dos fatores de identificacdo da pessoa surda € o uso da lingua de sinais, uma
modalidade gestual-visual ou espaco-visual, na qual h4 uma informacéo linguistica recebida
pelos olhos e produzida pelas m&os. William C. Stokoe? realizou a analise de sinais da Lingua
de Sinais Americana (ASL) e revelou que cada sinal era composto por trés partes independentes
(Configuracdo de Méo, Ponto de Articulacdo e Movimento), nomeadas como parametros, sendo
esses andlogos aos fonemas das linguas orais. Posteriormente, outras pesquisas incluiram mais
dois parametros (Orientacdo da Mao e Expressdes ndo Manuais) e evidenciaram a existéncia
dos niveis lexical, gramatical, sintatico, entre outros, tal como ocorre nas linguas orais
(QUADROS; KARNOPP, 2004). Cada pais desenvolveu seus proprios sinais. No caso do
Brasil a inspiragéo foi a Lingua de Sinais francesa.

A Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS foi reconhecida como meio legal de
comunicagéo e expressao dos surdos brasileiros no dia 24 de abril de 2002, por meio do artigo
1°, da Lei n® 10.436, conhecida como “Lei de LIBRAS”. Segundo Barbosa (2016, p. 47), essa
lei foi fundamental para a aceitacdo da LIBRAS como lingua, para que ela pudesse ser utilizada
e difundida.

Sobre o sentido de Educacdo Especial no Brasil, a Politica Nacional de Educacéao
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva — PNEE-PEI, “define a educagao especial como
uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuacéo
complementar da educag@o especial ao ensino regular”. (PNEE-PEI, 2008, p. 8).

E a Educacéo Inclusiva, segundo Bueno (2008, p. 49), “refere-se a um objetivo politico
a ser alcangado”, no qual deve ser feito um trabalho educativo frente aos estudantes com
deficiéncia, exigindo dos sistemas educacionais a garantia de que todos os alunos tenham uma
educacdo de qualidade que possibilite atender as necessidades diversas desses estudantes,
adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem.

A Educacdo Especial ¢ uma area em constante transformacao. Houve diversos termos e

propostas criadas, a fim de chegar a uma melhor condi¢do de ensino para o estudante com

3 William C. Stokoe, Jr. foi um estudioso sobre a educacdo de surdo, que pesquisou extensivamente a American
Sign Language ou ASL (Lingua de Sinais Americana) enquanto trabalhava na Universidade Gallaudet.
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deficiéncia, tais como o principio de normalizacdo e principio de integracdo, o primeiro
visava a ideia de permitir que a pessoa com deficiéncia pudesse ter condi¢Ges de vida 0 mais
proximo possivel das pessoas “comuns”, tidas como normais, assim era oferecida assisténcia e
reabilitacdo para torna-los o mais proximo possivel da normalidade. E o principio de
integracdo, basicamente tentava promover a integracdo social da pessoa com deficiéncia, no
qual havia a necessidade de modifica-la de maneira que esta pudesse vir a se identificar com os
demais cidaddos, para entdo poder ser inserida, associada, a convivéncia igualitaria em
sociedade.

Historicamente, quando buscamos investigar sobre as institui¢des de ensino ligadas a
educacdo especial, nos deparamos com duas situacfes: o desenvolvimento das instituicdes
especializadas, em que ocorreram as primeiras iniciativas de atendimento as pessoas com
deficiéncia; e em segundo momento o debate acerca do ensino comum ao especial. Pois,
conforme Neres (2010, p. 22) salienta em sua pesquisa, as instituicdes comuns se apropriaram
da educacéo especializada em funcdo de atender as pessoas com deficiéncia.

Até a metade do século XX, o sistema educacional para pessoas com deficiéncia
permaneceu seguindo o modelo institucionalizado em escolas especializadas, pois ndo havia
obrigagédo de retirar os estudantes das escolas especiais de ensino e inseri-los em escolas
regulares, considerando, no entanto, que uma parcela da sociedade era contraria a esse tipo de
procedimento, mas ndo tinha forca para propiciar uma mudangca significativa. (CARVALHO,
2005).

Em 1959, a Dinamarca introduziu em sua legislagdo o conceito de “normalizacao” das
pessoas com deficiéncia, ou seja, a proposta era coloca-los dentro da norma, inclui-los a uma
forma normal, na qual conseguiriam seguir os padrfes sociais, educacionais e culturais
estabelecidos naquela determinada época. O objetivo era adapta-los para poderem fazer parte
do convivio natural da sociedade, proposta essa que foi aplicada com a criacdo de entidades que
ofereciam assisténcia e reabilitacdo para torna-los o mais proximo possivel da normalidade.
Entendia-se que havia uma possibilidade de a pessoa com deficiéncia desenvolver um tipo de
vida normal, e esse movimento se estendeu por toda a Europa e América do Norte. (BANK-
MIKKELSEN, 1969). A sua generalizacdo no meio educacional provocou “a substitui¢ao das

praticas segregadoras por praticas e experiéncias integradoras” (JIMENEZ, 1997, p. 25),
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iniciando-se assim o movimento de integracdo escolar e o processo de desinstitucionalizagio®
das pessoas com deficiéncia, caracterizado por implicar novos contextos de vida a esse publico.

Nessa mesma linha de discusséo, Pereira (1983, p. 11), afirma também que a concepcao
de normalizacgdo prescrita no “Novo Ato Legal” promulgado pela Dinamarca surgiu com a
finalidade de se opor as alternativas e modalidades de atendimento com tendéncias
segregadoras e centralizadas, seguindo o principio de que “é necessario criar condi¢des de vida
para a pessoa retardada mental, semelhantes, tanto quanto possivel, as condi¢cdes normais da
sociedade em que vive.” (MIKKELSEN, 1978 apud PEREIRA, 1983, p. 11).

O conceito de normalizacdo chegou ao Brasil mais especificamente na década de 1960,
gerando grandes preocupacdes e discussdes. A nova tendéncia proporcionou uma reorganizagao
da educacédo especial, trazendo outros conhecimentos que influenciaram as organizagdes do
ensino e suas metodologias, contrapondo-se as tendéncias segregativas. Conforme Mikkelsen
(1978) expde:

Normalizar ndo significa tornar o excepcional normal, que a ele sejam oferecidas
condic@es de vida idénticas as que as outras pessoas recebem. Devem ser aceitas com
suas deficiéncias, pois é normal que toda e qualquer sociedade tenha pessoas com
deficiéncias diversas. Ao mesmo tempo é preciso ensinar o deficiente a conviver com
sua deficiéncia. Ensina-lo a levar uma vida tdo normal quanto possivel, beneficiando-
se das ofertas de servicos e das oportunidades existentes na sociedade em que vive
(MIKKELSEN, 1978 Apud PEREIRA, 1983, p. 11).

Cabe entender que o Principio da Normalizacdo explicitado por Mikkelsen ndo se
tratava de normalizar as pessoas com deficiéncia, e sim, mudar o contexto em que estas pessoas
com deficiéncia vivem.

A partir dessa movimentacdo, em 1960 instalou-se no Brasil o principio de integracao
de estudantes com deficiéncias em escolas comuns, um processo de normalizacéo baseado na
finalidade de preparar o estudante com deficiéncia para um processo de integracdo na
sociedade.

O principio de integracdo, segundo Neres (1999), implica em um preparo das pessoas
com deficiéncia para atuar na coletividade de uma forma mais normal possivel, criando
condi¢des de vida similares as condi¢fes normais do meio em que vive, baseando-se no

Principio da Normalizag&o desse individuo.

4 De acordo com a Secretaria de Atencdo a Salde - DAPE, o processo de desinstitucionalizagdo pressupde
transformacdes culturais e subjetivas na sociedade e depende sempre da pactuagdo das trés esferas de governo
(federal, estadual e municipal).
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Pereira (1983, p.12), explana que a integragéo do excepcional faz parte do processo de
normalizac¢do, pois “€¢ um fendmeno complexo que vai muito além de colocar ou manter
excepcionais em classes regulares. E parte do atendimento que atinge todos os aspectos do
processo educacional”.

Com o movimento de integracdo no Brasil se expandindo nas décadas de 1960 e 1970,
muitas ideias opostas surgiram sobre essa tendéncia. Afirmava-se que esse tipo de atendimento
realizado nas instituices levava a segregacao da pessoa com deficiéncia. Apesar das criticas,
em defesa da integragdo, diversas instituicbes deram continuidade ao atendimento
especializado. “Isso porque, nesse modelo, havia um entendimento de que, em alguns €asos,
era necessaria uma preparacao anterior a insercdo dos alunos nas escolas comuns e esse trabalho
poderia ser feito nas instituicdes”. (NERES, p. 23, 2010).

No ambito legal, verificou-se que nesse periodo existiam duas legislacfes vigentes em
que esse assunto foi tratado: a primeira na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
LDB 4.024/61 e, dez anos mais tarde, na Lei 5.692/71. Ambas faziam referéncia a integracao
dos excepcionais ao ensino comum. Propunha-se uma educacgéo aos estudantes com deficiéncia
em seu quadro geral, promovendo a integracdo social. E ainda, as institui¢cbes privadas com
atendimento especializado teriam suporte financeiro para ser mantidas.

Neres (1999) ressalta que o objetivo do Estado era o de oferecer o atendimento
especializado no ensino comum, “considerando o principio da integracdo, € a0 mesmo tempo
em que se propunha a auxiliar a manutencdo dos servigos especializados” em iniciativas
privadas. Apesar da proposta em construgdo, notou-se que, historicamente, as instituicoes
especializadas foram mais ativas e tiveram uma expansdo mais expressiva de servigos de
atendimento especializado de cunho filantropico.

Oficialmente, em Mato Grosso do Sul, o processo de normalizacdo e integracdo dos
estudantes vinculados a educacéo especial na rede estadual de ensino concretizou-se e ganhou
forca nos anos de 1980, com a criacdo da Diretoria de Educagdo Especial, subsidiada pela
Secretaria de Estado de Educagéo de Mato Grosso do Sul - SED, com intengéo de criar e ampliar
0s servicos de atendimento no Estado. Inicialmente a educacdo especial estava a cargo,
sobretudo, de trés instituicOes especializadas, mais precisamente, do Instituto Sul-
MatoGrossense para Cegos Florivaldo Vargas — ISMAC, criado em 1957; da APAE -
Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais de Campo Grande/MS, fundada em 1967; e da
Associacdo Pestalozzi de Campo Grande, instituida em 1979. Todas situadas em Campo
Grande/MS. (NERES, 2010, p. 30).
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Em Campo Grande, a educacao de surdos e/ou pessoas com deficiéncia auditiva iniciou-
se a principio de uma forma mista em escola especializada, na qual se encontravam: pessoas
com deficiéncias fisicas, visuais, intelectuais e os surdos, como mostra a pesquisa de Albres
(2008) a sequir:

Nos anos de 1951 ainda nédo se falava em educacdo inclusiva, nem existia no Estado
de Mato Grosso do Sul, e nem instituicdo especifica para educacao de surdos. De tal
forma que, em tal periodo, coube a Associacdo de Pais e Amigos do Excepcional
(APAE) e a Associacdo Pestalozzi acolherem criancas e jovens surdos.
Posteriormente, ja nos anos 1980, surgiram os primeiros 6rgédos estaduais destinados
a educacdo especial: o Centro Regional de Assisténcia Médico Psicopedag6gica e
Social (CRAMPS), O Centro Estadual de Atendimento ao Deficiente da
Audiocomunicagdo (CEADA) e o Centro Integrado de Desenvolvimento do Menor
(CIDEM). Também foi nessa época que surgiu a Associacdo dos Deficientes
Auditivos de Mato Grosso do Sul, que passou a cuidar e defender os interesses da
comunidade surda no Estado (ALBRES, 2008, p. 7).

Segundo Albres (2008), o processo de desenvolvimento de instituicdes voltadas para 0s
surdos, surdocegos e pessoas com deficiéncia auditiva em MS se concretizou na década de 1980
e se consolidou nos anos seguintes. Trilhando essa linha cronoldgica, a dissertagdo ira tracar
parte da historia da instituicdo especializada Centro Estadual de Atendimento ao Deficiente da
Audiocomunicacdo - CEADA, somente a parte educacional deste periodo inicial de 1984 a
1989, em que se regia o principio da normalizacdo e se firmava o movimento de integracao.
Por tal motivo, se justifica a escolha deste periodo.

E ainda, apesar de salientar que o centro também realizava atendimento clinico e social
aos estudantes surdos, surdocegos e pessoas com deficiéncia auditiva, o foco da pesquisa é a
histdria da instituicdo na parte de atendimento educacional (1984 a 1989) ligada somente ao
publico surdos e/ou pessoas com deficiéncia auditiva, sendo essa nomenclatura que a presente
autora ir4 usar nessa dissertag&o.

Em face disso, a problematica investigada delimitou-se aos seguintes questionamentos:
qual era o papel educacional que o CEADA desempenhava na década de 1980 no municipio de
Campo Grande/MS para a evolucao da educacéo especial no Estado? Quais foram as principais
caracteristicas metodoldgicas educacionais desenvolvidas com o0s estudantes nessa época? A
instituicdo, na parte educacional, era considerada de qualidade pelos estudantes e profissionais
que atuaram na época? Como foi o processo de normalizacao e integracdo dos estudantes surdos
e/ou pessoas com deficiéncia auditiva nesse periodo? Qual a importancia e a relevancia que a
instituicdo de ensino CEADA teve nesse periodo, em fase de desenvolvimento da educacéo do

surdo e/ou pessoa com deficiéncia auditiva?
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A presente pesquisa tem como objetivo geral verificar como o CEADA se organizou
educacionalmente em um periodo que era regido pelo principio de normalizacao e se idealizava
a integracao dos estudantes surdos e/ou pessoas com deficiéncia auditiva no ensino regular em
Mato Grosso do Sul, em especial no municipio de Campo Grande. Somando a essa discusséo,
0s objetivos especificos buscaram identificar quais eram as praticas educacionais utilizadas em
sala de aula; investigar as metodologias de ensino utilizadas na escola; verificar se a grade
curricular e o regimento escolar organizado condiziam com as politicas educacionais de
educacao especial da época; e verificar as contribuices que o CEADA ofereceu para o
desenvolvimento da educacdo de surdos e/ou pessoas com deficiéncia auditiva em MS. Todo
esse contexto aborda somente o recorte temporal de 1984 a 1989.

Para a construcdo dessa pesquisa, a proposta se concretizou em duas etapas: analises
documentais e roteiros de entrevistas. Para a construcdo da base documental e bibliogréfica,
foram consultadas teses, artigos, monografias, documentos e livros cujos temas norteadores
tivessem relagdo com as tematicas propostas, indexadas no SCiELO?®, para estudo da “Historia
das Instituicdes de Ensino vinculada a Educacdo Especial”, ¢ no Grupos de Trabalhos (GT) de
educacio especial da ANPEd®, para estudo da Histdria da Educacio Especial em Mato Grosso
do Sul, ambas consultas foram referentes aos tltimos 10 anos (2011 a 2020).

A pesquisa cientifica é concentrada em um processo em constante construcao,
abordando caminhos significativos dentro de uma proposta de desenvolvimento do
conhecimento, possibilitando um carater investigativo e construtivo, apropriando-se de
possiveis resultados dentro do caminho formativo.

A demarcacdo do objeto de estudo deve ser o primeiro passo a ser investigado para o
bom desenvolvimento da pesquisa, bem como ter objetivos claros, metodologia bem definida
para a coleta de dados e para posterior analise dos resultados obtidos. Para tanto, tendo em vista
a problematica ja mencionada anteriormente, optou-se pela pesquisa qualitativa de cunho
bibliografico e como coleta de dados, a entrevista semiestruturada.

A proposta de uma metodologia qualitativa traz essa concepgdo de um contexto
determinado de métodos ricos em informaces, sendo concretizado como os estados da arte,

surgindo como uma possibilidade de uma realidade norteadora de dados e mediante um

> SciELO — Scientific Electronic Library Online — http://www.scielo.br — é uma biblioteca virtual de revistas
cientificas brasileiras em formato eletronico. Ela organiza e publica textos completos de revistas na Internet / Web,
assim como produz e publica indicadores do seu uso e impacto.

& A ANPEd - Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacéo - € uma entidade sem fins lucrativos
que congrega programas de pds-graduacdo stricto sensu em educacdo, professores e estudantes vinculados a estes
programas e demais pesquisadores da area.
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contexto social e historico (GODOY, 1995, p. 21). Ou seja, ocupando um lugar entre as
possibilidades de estudar os fenébmenos que envolvem o ser humano e suas relagdes sociais,
obtendo dados a partir da qualidade das informacg6es. O registro da escrita vai muito além de
informar algo, configura-se em condi¢&o do vivido historico social e culturalmente e, assim, da

possibilidade de reescrever a escrita e 0 caminho por viver.

Portanto, de acordo com o Fonseca (2002):

A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de referéncias teéricas ja
analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrdnicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliogréafica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre
0 assunto. Existem, porém, pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na
pesquisa bibliogréafica, procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de
recolher informagGes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual
se procura a resposta (FONSECA, 2002, p. 32).

Neste sentido, podemos considerar que a pesquisa bibliografica realiza um levantamento
de resposta teorico publicado como base em informagdes ou conhecimentos prévios sobre o
problema. Considerando os preceitos cientificos, a pesquisa dara continuidade a partir de uma
metodologia de entrevistas semiestruturada, objetivado essa complementacéo cientifica acerca
da temaética, a partir de questdes elencadas minunciosamente com base no acesso a informacdes,
adequando as sequéncias de perguntas, objetivos pretendidos, linguagem, acesso e processos
de raciocinio e coeréncia do roteiro selecionado.

Portanto, o autor ainda complementa essa necessidade de um planejamento linguistico
interligado a essas elaboracdes, buscando elementos e caminhos que interagem com a proposta
da obra, cruzando opiniGes de autores e situagdes que servem de ponto de partida para o acesso
a informacdes locais, cientificas e comprobatorias de uma determinada fonte.

Sendo assim, cabe, de primeiro momento, tecer uma breve introducao de como surgiu a
Instituicdo de ensino pesquisada, recorrendo as pesquisas bibliogréficas realizada inicialmente
por esta autora.

Posto isso, conforme Albres (2008) explana em sua pesquisa, 0 CEADA foi criado em
1984, vinculado a escola Estadual Lucia Martins Coelho, como extensdo, em um prédio
separado da escola de origem, funcionando como classe especial destinada ao atendimento de

surdos, surdocegos e pessoas com deficiéncia auditiva.
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E, sem divida, importante destacar que os termos deficiéncia auditiva, surdo e
surdocego possuem algumas diferencas: o primeiro consiste na perda parcial ou total da
audico’ e ndo é usuario nato da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS — um sistema linguistico
de natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, que transmite ideias e fatos
oriundos da comunidade surda brasileira. Sendo assim, as pessoas com deficiéncia auditiva
utilizam outros mecanismos de comunica¢do, como a oralizacdo®, leitura labial, implante
coclear e/ou Aparelho de Amplificacdo Sonora Individual — AASI. Em contrapartida, o surdo,
que também é considerado pessoa com deficiéncia auditiva por questdo patoldgica, possuir a
auséncia sonora, mas em grau severo e/ou profundo. E além disso, pertence a Cultura Surda e
tem fluencia em LIBRAS. Vilhalva (2004, p.26) explica que esta:

Buscando sempre mostrar que existe diferenca entre surdos e deficientes auditivos
para que os familiares e profissionais ndo entrem em conflitos. Os surdos quando
usuario da Lingua de Sinais sente necessidade de um conforto linguistico na cultura
visual-motora, enquanto a necessidade dos deficientes auditivos é oral-auditiva, ndo
generalizando, pois hoje encontramos deficientes auditivos e surdos parciais
encontrando sua identidade na comunidade surda usuaria da Lingua de Sinais.
(VILHALVA, 2004, p.26)

Assim, Vilhalva (2004) salienta que o surdo se encontra em um contexto diferente da
pessoa com deficiéncia auditiva, pois ambos tém culturas diferentes, sendo que o primeiro tem
um conjunto de crencas sociais, comportamentos, tradices literarias, valores e instituicdes
compartilhadas de comunidades influenciadas por comprometimentos auditivos e que recorrem
a LIBRAS como principal meio de comunicacdo. Diferentemente dos surdos, as pessoas com
deficiéncia auditiva ttm uma identidade muito mais ligada ao mundo ouvinte. Geralmente,
esses individuos foram perdendo a audicdo com o tempo e ndo recorreram a LIBRAS para se
comunicar, ou seja, se comunicam através da Lingua portuguesa (oral e escrita), fazendo leitura
labial, utilizando legendas para leitura, usando proteses auditivas ou implantes cocleares,

justamente por desejarem fazer parte do mundo oralizado.

7 A perda auditiva é o déficit sensorial mais comum e resulta na restricdo das habilidades de se comunicar pela
linguagem falada. Uma em cada mil criancas nasce surda ou se torna portadora de surdez profunda ou severa antes
que a linguagem seja adquirida (periodo pré-lingual). Outras duas ou quatro criangas em cada 1000 se tornardo
surdas ou portadoras de perda auditiva antes da vida adulta. Nos paises desenvolvidos, mais de 50% da surdez na
infancia é atribuida a causas genéticas (GODINHO; KEOGH; EAVEY, 2003).

8 Sdo pessoas com deficiéncia auditiva que, apesar de ndo ouvirem ou ouvirem por meio de implante coclear, falam
normalmente, ainda que com voz hipernasal (fanha), e se comunicam valendo-se da leitura labial. Ha também os
que utilizam a LIBRAS como fonte de comunicacgdo, mas fazem parte da Cultura Surda.
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Além disso, o conceito de pessoa surda esta também pautado no Decreto n°. 5.626, de
22 de dezembro de 2005, art. 2, no qual “considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda
auditiva, compreende e interage com 0 mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando
sua cultura, principalmente, pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS”. (BRASIL,
2005).

No caso do surdocego ha a existéncia de uma deficiéncia multissensorial que o impede
de se comunicar por meio da visdo e audi¢do, havevndo comprometimentos sensoriais
multiplicativos e ndo aditivos (TECNEP, 2008). Ou seja, devido a mistura de duas deficiéncias,

é privado do uso dos seus sentidos espaciais e de distancia. Boas (2012) esclarece que:

A pessoa com surdocegueira, por apresentar concomitantemente uma combinagdo da
deficiéncia auditiva e da deficiéncia visual, apresenta necessidades especificas nas
areas de comunicacao, orientacdo e mobilidade [...]. O comprometimento dos sentidos
da audic¢do e da visdo, considerados os receptores das informagdes a distancia, ocorre
em diferentes graus [...]. (BOAS et al., 2012, p. 407)

Conforme o autor explana, as pessoas com surdocegueiras sdo individuos que tém
perdas percentuais da visao e da audicdo, e essas perdas podem estar ligadas ou ndo. Também
0 grau de prejuizo a cada um dos sentidos pode ter variacdes e graduacdes diferentes, ou pode
ser total. Tecnep (2008) explica que uma crianga com esse tipo de deficiéncia pode sentir-se
isolada e alento, pois a privacdo da audicdo e da visdo acarretam o desnorteamento da crianca,
sendo necessario o estimulo da aprendizagem por meio da utilizagdo de outros meios sensoriais,
que despertem o sentido do tato.

Os mecanismos de aprendizagem mais usados com esse publico sdo: LIBRAS Tatil, que
consiste na utilizacdo da LIBRAS desenvolvidas para os surdos, mas é adaptada ao surdocego,
sendo realizada com a méo do surdocego em cima das méos do interlocutor, assim ¢ efetivada
a escrita alfabética na palma da mao, ou seja, consiste no registro das letras do alfabeto,
compondo a palavra na palma da mao da pessoa surdocego; Tadoma, é um Método de
linguagem receptiva, no qual o surdocega, através do tato, decodifica a fala do seu interlocutor,
colocando sua méo no rosto do locutor de tal forma que o polegar toque, suavemente, seu labio
inferior e os outros dedos pressionem, levemente, as cordas vocais, possibilitando a
interpretacdo da emissdo dos sons atraves do movimento dos l&bios e da vibragdo das cordas
vocais; Braille, é um sistema de escrita com seis pontos em relevo dispostos em duas colunas
de trés pontos, suas diferentes posi¢des permitem a representacao de todas as letras do alfabeto,

dos sinais de pontuacgdo, dos simbolos da matematica e das notas musicais; Alfabeto Moon, é
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um método que substitui as letras por desenhos em relevo, isto €, um sistema pictografico que
usa simbolos e figuras para designar os objetos e agdes.

Retomando a histéria da educacdo de surdo e/ou pessoa com deficiéncia auditiva em
Campo Grande, em 1986, o CEADA foi oficialmente legalizado, por meio do Decreto Estadual
n° 3.546 de 17 de abril, tendo como mantenedora a Secretaria de Estado de Educagdo - SED, o
objetivo era manter o atendimento educacional junto com o atendimento clinico e social como
ja estava sendo feito desde 1984. (MARTINS, 2004).

A parte educacional da instituico partiu para um propésito de educacdo
especial/integradora, a fim de funcionar em regime de externato, atendendo pessoas com surdez
severa e profunda a partir dos primeiros meses de idade, na educacdo precoce, pré-escolar e
primeiros anos do primeiro grau, contando para isso com avaliacdo social, pedagdgica,
audioldgica e fonoaudioldgica, sala de recurso e programas de competéncia social juntamente
com oficinas do Centro Integrado de Desenvolvimento do Menor - CIDEM. Além disso,
também funcionava com “carater terapéutico atendendo estudantes desde a Educagéo Infantil
até a 42 série — atualmente® equivalente ao 5° ano do Ensino Fundamental”. (MARIANO;
GRANEMANN, 2019, p. 79).

Com a oficializacdo do Centro na década de 1980, possibilitou o ensino especializado
para pessoas com deficiéncia auditiva, surdo e surdocego, “um centro-escola especializado em
avaliacdo, encaminhamento, atendimento e escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia
auditiva e surdez. [...] contava com 61 matriculas, atendidos por professores, além de assistentes
sociais, psicologos e fonoaudidlogos”. (MARIANO; GRANEMANN, 2019, p. 79).

A partir de 2017, o CEADA deixou de ter escolarizacdo da Pré-escola ao Ensino
fundamental anos iniciais (1° ano ao 5° ano) e passou somente a monitorar e reforgar os servigos
de formacdo, assessoramento, orientacdo e acompanhamento dos professores Instrutores
Mediadores Modalidade Oral - IMMO, Guias-Intérpretes e Instrutores Mediadores que atuam
com os estudantes que tém Deficiéncia Auditiva e Surdocegueira. Na sede o Unico atendimento
educacional que ainda é realizado é o Atendimento Educacional Especializado - AEE, ou seja,

0 estudante surdo e/ou pessoa com deficiéncia auditiva que esta inserido em um ensino regular,

9 Em janeiro de 2006 o entdo Presidente da Republica Luiz Inicio Lula da Silva sancionou a lei n° 11.274 que
regulamenta o Ensino Fundamental de nove anos, no qual altera a redacéo dos arts. 29, 30, 32 e 87 da Lei n. 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional, dispondo sobre a duracéo
de 9 (nove) anos para o ensino fundamental, com matricula obrigat6ria a partir dos 6 (seis) anos de idade.

10 Segundo o Decreto n. 6571/08, AEE é um “conjunto de atividades e recursos pedagogicos e de acessibilidade,
organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a formacgdo dos estudantes
publico alvo da educacdo especial, matriculados no ensino regular.
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no contraturno se desloca ao CEADA para realizar o AEE. (MARIANO; GRANEMANN,
2019, p. 82).

A motivacdo pela escolha dessa tematica de pesquisa se deu a partir de minha
experiéncia profissional na educacéo especial, desde o ano de 2019, como Professora Instrutora
Mediadora Modalidade Oral do CEADA /MS, vinculado a Coordenadoria de Politicas para
Educacao Especial (COPESP), por conseguinte, a proximidade com estudantes surdos e/ou
pessoas com deficiéncia auditiva, me proporcionou um olhar diferenciado frente as lutas
educacionais desse grupo, pois em 2017 o CEADA deixou de ser uma escola de carater
terapéutico que atendia estudantes desde a Educacdo Infantil até o 5° ano do Ensino
Fundamental e passou a ter um carater mais administrativo do que educacional.

Nesse periodo de mudanca, em que o CEADA encerrou a oferta dessas duas etapas de
ensino (2016), houve uma grande manifestacdo da comunidade surda para que a SED ndo
fechasse a escola CEADA devido ao grau de importancia no processo histérico da evolugédo da
Educacao dos surdos e/ou pessoas com deficiéncia auditiva em Mato Grosso do Sul. Assim,
concentrei-me em pesquisar sobre a histéria da instituicdo especializada CEADA, reunindo
narrativas por meio de memarias humanas e documentais.

Em suma, a pesquisa ¢ de grande relevancia, pois “descreve o particular a luz do
contexto econdmico, politico, social e cultural. [...] insistindo na importancia de explicitar a
relagdo dialética entre o particular e o geral” (BUFFA; NOSELLA, 2005, p. 356-357), e dessa
forma registrar a historia da Instituicdo Especializada CEADA que, por sua vez, € um marco
historico na cidade de Campo Grande, que contribuiu para a evolugdo da Educacdo especial no
Estado e marcou uma geracdo de estudantes surdocegos, surdos e pessoas com deficiéncia
auditiva.

Para Buffa (2001), a pesquisa acerca das institui¢cdes escolares € uma forma de estudar
a historia e a filosofia da educacao brasileira, na medida em que as instituicGes que compdem
0s sistemas escolares estdo impregnadas pelos valores de cada época.

Segundo Oliveira (2012), nas pesquisas existentes em historia da educagao nota-se um
destaque especial a instituicGes escolares considerada em sua materialidade e em seus varios
aspectos fisicos de modo geral. Na década de 1990 houve uma busca significativa de pesquisas
relacionadas a essa tematica, em que as analises, na maioria das vezes, foram direcionadas a
expor a historia de “[...] sua criacdo, implantagdo e desenvolvimento” (OLIVEIRA, 2012, p.
156). Existem, no entanto, pesquisas que abordam outras tematicas vinculadas as instituicdes
escolares, tais como, a origem social da clientela, valores professados, formacdo dos

professores, metodologias pedagdgicas, entre outros.
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Para o desenvolvimento desta pesquisa foi investigada parte da historia da instituicdo
especializada CEADA, focando nos principios educacionais metodoldgicos utilizados desde
sua criacdo até o ano de 1989, baseando-se nas categorias de Petitat (1994), sobre espaco de
poder e conteldos escolares. Assim foram observados sua criacdo, implantagdo, grade
curricular, regimento escolar e todo o processo de desenvolvimento desse periodo estudado.

Nos estudos realizados por Petitat (1994), é possivel verificar uma analise, na qual ele
mostra uma discussao entre escola e sociedade, em que fica evidente que “[...] a educacdo e a
escola ndo podem ser compreendidas fora do contexto das relagdes que mantém com o restante
da sociedade” (PETITAT, 1994, p. 37). A partir da relagdo entre ambas aparecem conflitos de
classes e contradi¢fes sociais que intervém na cultura escolar e que estdo fixados na educacéo
dos diferentes tempos e movimentos sociais.

Seguindo esse principio de dupla analise, quando abordamos o tema escola ndo se pode
descartar a sociedade eminente da época, pois a atuagdo do homem leva consigo a memoravel
caracteristica do arquivamento de uma ideologia e da representacdo de resultados que
expliquem sua organizacdo e permanéncia das camadas predominantes.

Partindo deste viés, a escola aparece como parte contributiva na producéo social, tendo

em vista que verificar

[...] a participagdo direta ou indireta, consciente ou inconscientemente da escola nos
movimentos sociais através da Historia € colocar luz nova sobre as contradi¢fes do
presente, é ndo deixar amarrar pelo imobilismo e pelo fatalismo da mera reproducéo.
E tentar unir producdo da escola e producio da sociedade de amanhd (PETITAT,
1994, p. 7).

Por essa razao, as contribuigdes de Petitat (1994) sobre a evolucéo histérica da escola e
escolarizacdo na construcdo da mesma através do espago associado a ela nos permite uma
compreensdo melhor sobre o processo de desenvolvimento das institui¢fes escolares, sobretudo
especificamente da Instituicdo especializada CEADA em Campo Grande, pois a forma em que
a escola se organizou marcou uma geracao, fator este determinante para a construgéo da sua
identidade. Assim, tomando como base as categorias de Petitat (1994), entende-se que as
mudancas ocorridas no processo de generalizacdo de uma escola facilitam a compreensédo de
como uma instituicdo se organizou e se modificou no decorrer dos anos, entendendo-se que
sofreu diversas influéncias de grupos sociais em contextos definidos, a0 mesmo tempo em que
influenciou a producédo de novos comportamentos. Destarte, essas observacgdes, de algum modo,
ajudam a compreender o papel da escola em um determinado momento histérico. (PETITAT,
1994).
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Os encaminhamentos teoérico-metodoldgicos desta pesquisa se inspiraram nas
categorias propostas por André Petitat (1994) em seu estudo sobre o surgimento dos colégios
franceses no século XVI. Dessa maneira, 0 estudo, sobre parte da historia da Instituicdo
CEADA, baseou-se em duas categorias de Petitat, a de espaco de poder e a de conteudos
escolares. A primeira busca investigar a relagéo de espaco de poder — diretoria, secretaria, sala
de professores, e a segunda delimita-se a analisar os conteudos e estratégias pedagogicas
oferecidos no periodo de 1984 a 1989 pela Instituicdo CEADA aos estudantes surdos e/ou
pessoas com deficiéncia auditiva. Com essas categorias, foi possivel tracar um retrato da escola
com seus atores, aspectos de organizagéo, cotidiano, rotina e seu significado para a comunidade
escolar naquele determinado periodo.

As categorias de contelddo e poder, possibilitaram realizar uma analise mais
aprofundada sobre as metodologias e filosofias de ensino utilizadas no Centro determinados
pela direcdo, levando-se em conta o contexto histérico, politico, econémico e cultural da época.
Assim foram observados os contetdos, métodos, avaliagdes, corpo docente, gestdo e grupo
social que faziam parte dessa entidade no periodo pesquisado.

Para Saviani (2005, p. 28), as instituicbes sdo criadas para colaborar com as
necessidades humanas, uma espécie de base alimentadas por diversas atividades, acdes que
contribuem para o desenvolvimento educacional, cultural e social de uma sociedade. Sobretudo
“um sistema de praticas com seus agentes e com os meios e instrumentos por eles operados
tendo em vista as finalidades por elas perseguidas”. Dessa maneira, as instituigdes sao ligadas
a tematicas sociais, tanto no periodo inicial, que contribui para a evolu¢ao do homem em suas
necessidades, como no seu proprio funcionamento, “uma vez que se constituem como um
conjunto de agentes que travam relagdes entre si e com a sociedade a que servem”. (SAVIANI,
2005, p.28).

Em sintese, de uma forma geral, pode se afirmar que o processo de criacdo de uma
instituicdo vem em contrapartida com o processo de institucionalizagdo de atividades que antes
ndo eram legalizadas, ou seja, trabalhavam informalmente ou espontaneamente em prol de
alguma acdo social. Além disso, as instituicdes necessitam, ainda, de se autoreproduzir, isto é,
sdo obrigadas a produzir seu proprio produto, sendo autbnomaos e originais, ainda que de forma
relativa, por conta das condigdes sociais existentes em seu meio e a forma de seu
funcionamento. (SAVIANI, 2005, p.29).

De acordo com Sanfelice; Silva; Batista (2015, p. 10) “as institui¢des escolares surgiram

para atender determinadas necessidades humanas, contudo ndo é toda e qualquer necessidade
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que requer a existéncia de uma instituicdo”, pois a humanidade tem suas proprias necessidades,
seguindo assim novos movimentos, atividades sendo elas espontaneas e informais.

Cabe reforcar que as instituices ndo sdo institutos isolados da realidade social, contudo,
sdo produtos de consignacdes exteriores. As instituicbes escolares se constroem com base na
histéria dos homens em meio ao processo de desenvolvimento da vida social. Assim, para
Sanfelice (2007):

[...] A dimensdo da identidade de uma instituicdo somente estara mais bem delineada
quando o pesquisador transitar de um profundo mergulho no micro e, com a mesma
intensidade, no macro. As instituigdes ndo sdo recortes autbnomos de uma realidade
social, politica, cultural, econdmica e educacional. Por mais que se estude o interior
de uma instituigdo, a explicacdo daquilo que se constata ndo estd dada de forma
imediata em si mesma. Mesmo admitindo que as instituices adquirem uma
identidade, isto é, fruto dos lagos de determinagdes externas a elas e, como ja dito,
"acomodadas" dialeticamente no seu interior. (SANFELICE, 2007, p. 78-79).

Seguindo a linha de pensamento de Sanfelice (2007), é possivel entender que a
dimensdo da identidade de uma instituicdo escolar vai além de registros documentais, é
necessario salvaguardar as peculiaridades de cada instituicdo considerando as experiéncias ali
vividas por tal motivo de importancia. Cada detalhe ressaltado pelos depoentes dessa pesquisa
foi levado em consideracdo e serviu de base para a constru¢do da Histéria da instituicdo
especializada CEADA o que é explanado nos Capitulos 2 e 3 desta dissertacao.

Entende-se também que a percepcdo de uma institui¢do passa, necessariamente, por um
conjunto da totalidade. O sujeito singular (escola) ndo faz parte da realidade de uma instituigéo,
pois em sua totalidade se inclui em um universo que ndo estar separado das contraditorias
relacBes das multiplas singularidades. Sendo assim, o estudo das instituicdes escolares agrega
conhecimentos historicos a histéria da educacdo quando se denomina apresentar as
peculiaridades dentro da totalidade histérica (SANFELICE, 2009).

E significativo, considerar os procedimentos e pardmetros de pesquisa, tais como
salientados pelos historiadores Sanfelice, Saviani e Lombardi (1999). Eles relatam que a
histdria parte de um emaranhado de fatos histdricos, econémicos, politicos, sociais e culturais.
Essas premissas foram levadas em consideracdo, e a pesquisa da histéria da instituicio CEADA
foi minuciosamente escrita, pois cada pesquisa historica ligada a educagio, “nao pode e ndo
deve ser a declinacdo historica da disciplina pedagégica presente. No enfoque histérico, as
tematicas se configuram diversamente em relacdo ao objeto, as finalidades de conhecimento
sdo diferentes”. (SANFELICE; SAVIANI; LOMBARDI, 1999, p.23,24).
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Partindo dessa premissa, é possivel observar que na pesquisa realizada por Bezerra,
Furtado (2017, p. 146), sobre a instituicdo escolar especializada Associacdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais de Campo Grande/MS (APAE) - Centro de Educacdo Especial Girassol
(CEDEG), foram relatados os seguintes aspectos institucionais referentes ao periodo de 1967 a
1987: a historia de implementacdo da escola; a relevancia da instituicdo para compreenséao da
Educacao Especial brasileira e sul-mato-grossense; e a gestdo escolar do periodo abordado.

O delineamento metodoldgico utilizado por Bezerra; Furtado (2017, p. 151), baseou-se
em visitacdo in loco, entrevistas, coleta de dados histéricos, copias de documentos, relatérios
de trabalho, &lbuns de fotografia sobre atividades realizadas na APAE/CEDEG e noticias
antigas publicadas em jornais. Assim as autoras descrevem que se pautaram ‘“na abordagem
tedrico-metodoldgica da Histdria das InstituicBes Educacionais (GATTI JUNIOR, 2002;
MAGALHAES, 2004), na linha derivada da historiografia francesa, com a revolucio
documental e tematica propiciada pela Nova Histéria”.

Para Magalhaes (2004), uma instituicdo é composta por aspectos ligados a uma

somatoria de memdrias vinculadas a ela. Em sua acepcao:

Nada na vida de uma instituicdo escolar acontece, ou aconteceu, por acaso, tanto o
que se perdeu ou transformou, como aquilo que permaneceu. A memdria de uma
instituicdo é, ndo raro, um somatorio de memorias e de olhares individuais ou grupais,
que se contrapdem a um discurso cientifico. E mediando entre as memorias e 0(s)
arquivo(s) que o historiador entretece uma hermenéutica e um sentido para 0 seu
trabalho e dessa dialética nasce o sentido para a historia das institui¢des educativas.
(MAGALHAES, 2004)

Embasada nessa argumentacdo salientada por Magalhdes (2004), esta pesquisa
apresenta um acervo de elementos que contribuiu para a recriacdo da memoria do CEADA:
copias de documentos oficiais, publicacdes e jornais; relatério transcrito de todas as entrevistas
em profundidade semiestruturadas realizadas; albuns de fotografias das aulas e das atividades
ministradas no Centro. Todos os levantamentos efetivados no acervo histérico do CEADA
foram autorizados pela SED (documento anexo nesta dissertagéo).

Para tanto, foram realizadas entrevistas com fontes diretas, nas quais os entrevistados
contam suas experiéncias vividas no Centro — profissionais e estudantes que frequentaram o
CEADA na década de 1980. Inicialmente havia-se delimitados esta agdo em 15 (quinze)
depoentes, entre eles: ex-diretores, ex-professores, ex-técnicos administrativos e ex-estudantes,

mas devido a trajetoria atipicas que vivenciamos por conta da pandemia causada pelo COVID-
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19!, as entrevistas presenciais ficaram restritas. O quadro de depoentes foi reorganizado para
7 (sete) entrevistados, sendo que todas foram realizadas on-line através de videochamadas
seguras, modalidade-disponivel por meio de aplicativos especificos, tais como: Skype, Meet ou
Zoom, de forma individual e isoladamente permitindo que os depoentes se sentissem a vontade
para responder as questdes com privacidade respeitada.

A entrevista semiestruturada'?, foi executada com trés ex-diretoras, uma ex-
coordenadora pedagogica, uma ex-professora e dois ex-estudantes. A transcricdo das
entrevistas segue anexa nesta dissertagdo. Todos os depoentes assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (em anexo, 0 modelo). Constam também em anexo
trés roteiros de entrevistas usados com os depoentes. Neles se encontram dez perguntas
objetivando recuperar a historia da instituicdo especializada CEADA do periodo estudado.

Todos os cuidados éticos foram tomados para a construcdo desse trabalho, seguindo
todas as normas previstas para sua aprovagdo. Consequentemente, essa pesquisa foi submetida
a Plataforma Brasil e aceita, conforme parecer de aprovacao (n. 4.760.989) em anexo.

Essa pesquisa servirad de base tedrica para pesquisadores, professores, estudantes ou para
aqueles que desejarem informacdes e conhecimento a respeito da instituicdo. Alem disso, ira
colaborar, através do material bibliogréfico produzido nesta analise, com o acervo do “Projeto
Pioneiros”, no qual a professora Doutora Celi Corréa Neres ¢ integrante, cujo objetivo do
programa € mapear no Brasil, instituicdes, pessoas e praticas que contribuiram para o
estabelecimento do campo da educacédo especial, seja pelo seu trabalho na educacdo, pela
politica, pelo ativismo e/ou pela na constituicdao de praticas inovadoras. Dentre as propostas do
“Projeto Pioneiros” estdo a producdo de um Dicionario Biogréafico da Educacdo Especial no
Brasil e a implantacdo de um banco de dados, com fontes primarias e secundarias contemplando
a historia da educacéo especial no Brasil.

Para um melhor detalhamento e direcionamento das informacoes, esta dissertacao foi
dividida em trés capitulos, organizados da seguinte forma:

No Capitulo 1, Historia da educacédo de surdo no Brasil e da Educacdo Especial em Mato
Grosso do Sul, em primeiro momento, busco contextualizar o inicio da educacdo de surdos e a
origem da lingua de sinais, delineando sua concepcao e seus aspectos historicos em um breve
panorama da trajetdria educacional dos surdos, bem como a influéncia que a Lingua de Sinais

Brasileira recebeu da Lingua de Sinais Francesa. Ao explanar sobre a histdria da Educacéo

11 A Covid-19 é uma infecgdo respiratéria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave,
de elevada transmissibilidade e de distribuicdo global.
12 Uma das caracteristicas da entrevista semiestruturada é a utilizagdo de um roteiro previamente elaborado.
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Especial em Mato Grosso do Sul, procuro explicitar a historia da educacao especial brasileira
em conjuntura com a de MS, baseando-me nas politicas educacionais de cada época, tracando
uma linha cronoldgica da evolugédo da educacao especial, em que se retrata o desenvolvimento
a principio das escolas educacionais especializadas até o processo de inclusdo dos estudantes
com deficiéncia no ensino regular.

Nos Capitulos seguintes busco apresentar o objeto de pesquisa aqui analisado, em que
traco parte da histéria da Instituicdo Especializada CEADA, pois a observacdo € delimitada,
cobrindo o periodo de 1984 a 1989. Atualmente o centro ainda estd em funcionamento e segue
na construcao de sua narrativa.

Os Capitulos 2 e 3 foram organizados em uma estrutura que seguiu 0 modelo
metodoldgico desenvolvido por Nosella e Buffa (2009) a respeito da instituicdo escolar, cujo
principio € a elaboracdo de um roteiro-guia para melhor construir seu objeto de pesquisa. Foram
abordadas também as categorias de Petitat (1994) “de conteldo” e “de poder”, que
proporcionaram compreender a relacdo da escola CEADA com o desenvolvimento da educacgéo
dos surdos e/ou pessoas com deficiéncia auditiva no Estado de MS na década de 1980.

No Capitulo 2, CEADA: criacdo e evolucdo escolar (1984 - 1989), busco tracar a histéria
a partir da sua criagdo e implantagéo, realizando uma discusséo e compara¢do com documentos
(legislagdes, grade curricular, outros) juntamente com os depoimentos dos entrevistados
(recortes de memodrias).

Ja no Capitulo 3, CEADA: metodologia de ensino e integracdo escolar (1984 - 1989),
procuro fazer um resgate de como eram as metodologias de ensino desenvolvidas naquela
época, por meio de consultorias, cursos, material didatico e métodos ligados ao principio da
oralizacdo e comunicacéo por sinais. E apresento, por meio de relatos dos entrevistados, como
foi e era feito o processo de integracdo dos estudantes do CEADA para o ensino regular.

Nesse mesmo capitulo, é apresentado o objetivo geral desta dissertacdo, na qual é
construido um contexto que aborda as principais contribuicdes que o CEADA proporcionou
para o desenvolvimento do estudante surdo com relacdo ao processo de integracédo dos
estudantes surdos e/ou pessoas com deficiéncia auditiva, no periodo de 1984 a 1989 em Mato
Grosso do Sul, especialmente no municipio de Campo Grande.

Em sintese, nas consideragdes finais é apresentada uma andlise a respeito de todo o
processo histérico que o CEADA seguiu nos anos de 1980, na qual é relatado o grau de
relevancia que a Instituicdo especializada desempenhou para o desenvolvimento ndo so
educacional, mas também social, cultural e de integracdo do surdo e/ou pessoa com deficiéncia

auditiva.
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Por fim, o estudo se encerra apresentando um projeto de proposta de intervencédo
(Apéndice A), baseado nas devolutivas dos participantes (entrevistados da pesquisa), que

contribuira para organizacéo do acervo histérico do CEADA.



34

CAPITULO 1 — HISTORIA DA EDUCACAO DE SURDO NO BRASIL E DA
EDUCACAO ESPECIAL EM MATO GROSSO DO SUL

1.1 Educacéo de surdo no Brasil

A historia da educacdo de surdos no Brasil comecou efetivamente em 1857, com a
criacdo do Imperial Instituto de Surdos-Mudos® - 11SM, fundado pelo professor surdo francés
Ernest Huet!4. Para compreendermos melhor como ela — a educagdo — chegou em terras
brasileiras, é necessario tracar de forma cronoldgica o desenvolvimento e a origem desse
ensino.

Iniciamos a partir da Grécia antiga. Nesse periodo helénico, os surdos eram vistos na
sociedade como seres ndo pensantes. Essa cultura arcaica permaneceu por anos e se espalhou
por diversos paises. Aristoteles, no século IV A.C., defendia a ideia de que o surdo era um
individuo incapacitado para a fala. Além disso, acreditava-se que o processo de aprendizagem
ocorria por meio da audicdo. Por isso Aristdteles julgava que o surdo tinha o cognitivo afetado,
sem respectivas interaces de pensamento. Essa foi uma ideia que se perpetuou na Europa
durante 20 séculos. Seguindo por mais dois séculos a frente, o religioso educador francés
Charles Michel de L’Epée, conhecido como o pai dos surdos, criou em 1750 um método de
ensino para pessoas surdas de Paris. Fundou também um abrigo particular para essas pessoas.
O abrigo era sustentado por Charles Michel de L’Epée. Iniciando-se nesse momento a pratica
e a utilizacdo dos gestos na comunicacdo desses individuos, denominada de filosofia
manualista®®, também se usava a pratica oralista (MOURA, 2000). Em pesquisa realizada por

Ramos (2002), a autora afirma que L’Epée:

[...] iniciou o trabalho de instrugdo formal com duas surdas a partir da Lingua de Sinais
que se falava pelas ruas de Paris, datilologia/alfabeto manual e sinais criados e obteve
grande éxito, sendo que a partir dessa época a metodologia por ele desenvolvida
tornou-se conhecida e respeitada, assumida pelo entdo Instituto de Surdos e Mudos
(atual Instituto Nacional de Jovens Surdos), em Paris, como o caminho correto para a
educacdo dos seus alunos (RAMOS, 2002).

13 Surdo-mudo era o termo utilizado na época para denominar as pessoas surdas. A comunidade surda brasileira,
por meio de suas associages, solicitou a alteracdo dessa nomenclatura, pois é uma forma totalmente errénea, um
conceito errado que ainda persiste atualmente na concepcdo de leigos sobre essa teméatica. Dado que o termo
“mudo” significa aquele que néo pode falar e a surdez ndo interfere nos 6rgdos fonoarticulatdrios. Sendo assim,
surdos ndo sdo pessoas mudas.

14 Nascido em 1822, em Paris, Ernest Huet pertencia a uma familia da nobreza na Franga. Por esse motivo, ele
sempre teve acesso & melhor educacdo da época. Ainda adolescente, Huet falava portugués e alemao (além do
francés). Com a idade de apenas 12 anos, Ernest teve sarampo e, devido a essa enfermidade, acabou ficando surdo.
15 Filosofia “manualista”, método de ensino desenvolvido por L’Epée no qual se fazia uso das maos para a
producdo dos sinais, por isso essa denominagdo (ALBRES, 2005, p.25).
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A partir desse episodio, conforme salientado por Ramos (2002), a lingua de sinais foi se
desenvolvendo e ganhando forma em meados do ano de 1760, na Franca, e foi denominada
como Lingua de Sinais Francesa. Em decorréncia da evolucdo linguistica, cada pais foi
desenvolvendo sua prépria sinalizacdo. No Brasil distendeu-se a lingua de sinais em 1855,
durante o império de Dom Pedro Il, juntamente com o Conde Francés Ernest Huet, também
conhecido como professor surdo Eduard Huet, que propds a abertura de uma escola para
pessoas surdas, somente para meninos, no entanto. Anos depois também passou a atender
meninas. Em 1857 “foi fundada a primeira escola para surdos no Rio de Janeiro/RJ, o Imperial
Instituto dos Surdos-Mudos - IISM, criada pela Lei n. 939 no dia 26 de setembro”. (STROBEL,
2009, p.24). Mais adiante, depois de uma década, em 1957, o Instituto recebeu outra
denominacdo, passou a ser chamado de Instituto Nacional de Educacdo dos Surdos — INES,
decretado pela Lei n. 3.198, de 6 de julho.

No inicio, o Imperial Instituto utilizava a metodologia de ensino voltada para a
linguagem escrita, articulada, falada e a utilizagdo de sinais. Em seu curriculo escolar seguia o
padrdo utilizado nas escolas de ensino primario e ginasial, a sala de aula era composta por seis
alunos. Havia a disciplina — Leitura sobre os Labios —. Esta, por sua vez, “estaria voltada apenas
para 0s que apresentassem aptiddes a desenvolver a lingua portuguesa na modalidade oral”
(GIOANOTTO, 2016, p.18). A partir desse momento historico, iniciou-se também a formacéo
de uma nova lingua. O contato com a Lingua de Sinais Francesa proporcionou o
desenvolvimento da lingua de sinais no Brasil. De acordo com Leite (1981) in Reis, V. (1992,
p.60/68) apud Ramos (2002), é importante destacar que, apesar da utilizacdo dessa lingua de
sinais no instituto, ndo ha registros oficiais da disciplina de lingua de sinais nesse periodo.
Oficialmente era realizado o ensino através da lingua portuguesa na modalidade oral,

ministrado por professores sem formacdo especifica. Os autores ainda salientam que:

A LIBRAS, em consequéncia, foi bastante influenciada pela Lingua Francesa de
Sinais, apesar de ndo se encontrar, através da analise do programa de ensino adotado
inicialmente por Huet (Lingua Portuguesa, Aritmética, Geografia, Histdria do Brasil,
Escrituracdo Mercantil, Linguagem Articulada, Leitura Sobre os Labios para os com
aptidao e Doutrina Cristd), nenhuma referéncia a Lingua de Sinais. Entretanto, poucos
anos depois, Tobias Rabello Leite (diretor da escola de 1868 a 1896) publica Noticias
do Instituto dos Surdos e Mudos do Rio de Janeiro pelo seu diretor Tobias
Leite (1877) e Compéndio para o ensino dos surdos-mudos (1881), nos quais se
percebe que havia aceitagdo da Lingua de Sinais e do alfabeto datilol6gico. O autor
considerava a utilidade dos dois no ensino do surdo como forma de facilitar o
entendimento professor/aluno (LEITE, 1881 in REIS, V. 1992, p.60/68 apud Ramos).
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O 1I1SM era referéncia como educacdo de surdos no Brasil. Criangas surdas de todo o
pais eram enviadas para ter acesso a cultura e a uma educacéo de qualidade. O Instituto tinha
um carater de formar cidaddos surdos. Conforme Souza (1998) aponta, 0 objetivo era reparar o
defeito (surdez), e ensinar os valores morais e 0s bens culturais, tais como “a escrita, a leitura,
os calculos fundamentais para que o aluno surdo fosse incorporado na sociedade” (ALBRES,
2005, p. 22).

Em 1975, foi criado o primeiro dicionario de lingua de sinais no Brasil, cujo autor era
ex-aluno do 11SM, Flausino José da Gama, que aos 18 anos publicou Iconographia dos Signaes
dos Surdos-Mudos, aprendeu o desenho litografico e executou a obra. O livro foi organizado
por Tobias Leite e financiado por Eduard Rensburg. Nele encontram-se desenhos de sinais
mais usados pela comunidade surda do Rio de Janeiro da época. Nesse mesmo ano Gama foi
contratado pelo I1SM para ser um Repetidor, ensinar os contetdos aos seus colegas por meio
dos “Signaes” expressos em seu livro (GIANOTTO, 2016, p.19).

Nesse periodo “os surdos tornaram-se objetos de estudo perante o dominio de médicos,
cientistas, psicologos e pedagogos que seguiam a filosofia oralista e estavam dispostos a acabar
com a surdez” (GIANOTTO, 2016, p. 24). Concomitantemente, pensava-Se na utilizacdo de um
recurso que ajudasse 0s surdos a ouvir. Por isso 0s meios de ampliagdo sonora foram surgindo
e ganhando estabilidade. Somente em 1876 surgiu a “primeira protese auditiva elétrica, a partir
da invencao do telefone por Alexandre Grahan Bell, professor de pessoas com deficiéncia
auditiva em Boston e defensor do método oralista. Todavia, 0 ganho desse aparelho era
limitado.” Acreditava-se que 0 surdo conseguia ouvir por meio desse instrumento. Devido a
esta perspectiva, houve um avanco no desenvolvimento desses aparelhos tecnoldgicos
auditivos, pois confiava-se que isso iria facilitar a aprendizagem da fala do aluno surdo. Essa
maneira de pensar fortaleceu o método oralista (IORIO, ALMEIDA, DISHTCHEKENIAN,
1996, p.19).

Em 1880 aconteceu em Mildo, na Italia, entre os dias 6 e 11 de setembro o “Segundo
Congresso Internacional de Educag@o dos Surdos”. Apesar do nome, o “Congresso de Milao”,
como ficou conhecido, foi na verdade a primeira conferéncia internacional de educadores de
surdos, em que se encontraram mais de 160 educadores e especialistas. Este grupo de mentores
era, em sua grande maioria, formado por ouvintes que acreditavam na superioridade da lingua
falada e consideravam as linguas gestuais (lingua de sinais) um retrocesso na evolucdo da

linguagem. Durante a conferéncia foram ouvidos doze especialistas no assunto, sendo que
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somente trés: Edward Gallaudet (fundador da Gallaudet University'®), Thomas Gallaudet
(educador de surdos) e Richard Elliot (professor inglés), se manifestaram a favor do uso das
linguas gestuais, indicando ser esta a melhor forma de comunicagédo para a educacao do surdo.
“E importante ressaltar que, aos professores surdos, foi negado o direito de votar” (ALBRES,
2005, p.23). A votagédo deu total hegemonia ao oralismo. Sendo assim, ficou oficialmente
proibida a lingua de sinais na educacéo dos surdos em estabelecimentos educacionais de todo
o mundo. “Para que o surdo fosse aceito dentro da sociedade majoritaria com a lingua oral
dominante era preciso que este soubesse falar na modalidade oral da lingua de seu pais”
(GIANOTTO, 2016, p.22).

Um dos principais motivos de se pensar e investir na educacao de surdos-mudos no
século XIX advinha de fatores econdmicos, pois principalmente nos Estados Unidos da
América convertia-se o ser surdo-mudo em operario habilidoso, aumentando assim o nimero
de produtores. No Brasil, “o encaminhamento dos surdos-mudos era para o ensino profissional
ou para o campo agricola” (SOARES 1999, p.48).

Em 1911, o I1ISM continuava a seguir a tendéncia mundial e assumiu o oralismo puro
em sua base educacional, método aleméo desenvolvido por Samuel Heinicke, que defendia o
pensamento de que s era possivel ensinar o surdo-mudo atraves da lingua oral. Porém, “a
lingua de sinais sobreviveu na sala de aula até 1957, nos patios e corredores da escola. A partir
desta data, foi severamente proibida” (ALBRES, 2005, p.26).

No Brasil, outro estabelecimento se destacou na educacédo de surdos, o0 Instituto Santa
Teresinha na cidade de Campinas-SP, fundada em 1929 pelas Irmas da Congregacao de Nossa
Senhora do Calvario. A base escolar da instituicdo teve como pioneiras a Irma Madre Luiza dos
Anjos, Irm& Maria Sdo Jodo — ambas francesas —, Irma Suzana Maria e Irma Madalena da Cruz
— brasileiras. As duas “freiras brasileiras passaram quatro anos no Instituto de Bourgla-Reine
em Paris — Franca, a fim de ter uma formacao especializada no ensino de criangas surdas”. O
instituido era destinado somente a meninas surdas em regime de internato. Por influéncia da
educacdo francesa, até a década de 1990 a escola utilizava o método oral na educagdo dos
surdos (MAZZOTA, 1999).

O método oral foi dominante na educacdo dos surdos até a década de 1960.
Concomitantemente a esse periodo, surgiram questionamentos a favor da lingua de sinais, tais

como a do pesquisador William Stokoe que publicou, nesse mesmo ano, um artigo

16 Universidade Gallaudet é a Unica universidade do mundo cujos programas séo desenvolvidos para pessoas
surdas. Esta localizada em Washington, D.C., capital dos Estados Unidos.
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demonstrando que a Lingua de Sinais se constituia em uma lingua com as mesmas propriedades

de lingua oral. E ainda Albres (2005), salienta em sua pesquisa que:

A lingua de sinais foi, por muito tempo, considerada mimica e gestos. Entretanto, na
década de 1960, apds pesquisas realizadas sobre a Lingua de Sinais no Departamento
de Linglistica da Galaudet, Universidade de Surdos, nos EUA, William Stokoe
conclui que as linguas podem ser orais-auditivas ou gestuais-visuais. Seguindo a
abordagem estruturalista, ao estudar a lingua de sinais, [Stokoe]foi o primeiro a
descrever e registrar, minuciosamente, a formag&o dos sinais, 0s primeiros registros
de configuracdes de mao, entre outros. Mas no Brasil ainda prevalecia o entendimento
de que esses gestos eram prejudiciais as pessoas surdas. A Lingua de Sinais Brasileira
s0 seria reconhecida quatro décadas depois (ALBRES, 2005, p.28).

A autora deixa claro que o desenvolvimento no Brasil sobre a educagdo de surdo foi
gradativamente mais lento. O primeiro passo dado com relac¢do a educagao dos “excepcionais”,
termo esse que nomeia um conjunto de deficiéncias, inclusive as sensoriais, tais como a surdez
(surdo ou pessoa com deficiéncia auditiva), conforme denominada por Kirk & Gallagher
(1987), foi a partir da vigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, n°® 4.024 de
dezembro de 1961, em que apresentou em seu Art. 88 que “a educacdo dos excepcionais deve,
no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de ensino, a fim de integra-los na
comunidade”. Este que atualmente se encontra revogado pela Lei n® 9.394/96 (BRASIL, 1961).

Na década 1960 o 1ISM ja tinha sido renomeado para INES, e a instituicdo passava
naquele momento por uma crise econdmica. Somente os surdos de familias mais abastadas eram
enviados para estudar nessa escola do Rio de Janeiro. Esses alunos levavam “para seus Estados
a lingua de sinais usada durante o ano letivo. Em retorno as suas cidades de origem 0s mesmos
compartilhavam [o que haviam aprendido] com aqueles que ndo tinham acesso a educagdo”
(GIANOTTO, 2016, p.19). Essa transitacdo desses estudantes possibilitou o fortalecimento da
lingua de sinais no Brasil, como descreve Gianotto (2016). Em sua pesquisa, 0 autor afirma

que:

Historicamente a presenga da lingua de sinais [eraJusada pelos alunos, mesmo diante
da proibicéo, ainda que as escondidas, nos dormitérios, nos banheiros e onde houvesse
encontros com 0s seus pares sem a presenca dos professores. Essa ida e vinda dos
alunos efetivou que os mesmos se tornassem lideres em suas localidades (ROCHA,
2008). Outro espago importante para o encontro dos surdos era nas fabricas, que
tiveram seu inicio com a revolucédo industrial. No ambiente de trabalho, os surdos,
mesmo sem educacdo formal e vind[os] de locais distantes aprendiam a lingua de
sinais (ALBRES, 2005; GIANOTTO, 2016, p.19).

Esse movimento de socializagéo entre os surdos, conforme o autor salienta, gerou uma

mobilizacdo na busca pelos direitos educacionais, idealizando a supremacia de uma lingua de
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sinais que os representasse. Comecaram a surgir, entéo, as Associa¢des de Surdos pelo Brasil.
Na tentativa do empoderamento politico, eram ligadas as questdes sociais, educativas e culturais
dessa comunidade.

A partir de entdo, novos caminhos foram surgindo. No ano de 1967 o norte americano
Roy Holcomb?'’, professor surdo, introduziu a expressio “Comunicagio Total - CT” como
filosofia de comunicacédo, ndo propriamente um método, mas sim um recurso que pode envolver
um ou varios modos de comunicacdo (manual, oral, auditivo e escrito), dependendo das
necessidades particulares da crianga surda. Segundo Tatagiba (2007), a expressdao CT ganhou

forga no ano seguinte, em que:

O termo passou a ser bastante utilizado e, em 1968, foi adotado pelo Dr. David Denton
para descrever a filosofia usada na Maryland School for the Deaf. Segundo Evans
(1982), Denton descreveu a abordagem como compreendendo o espirito completo dos
modos de linguagem, os gestos inventados por criangas surdas, a lingua de sinais, a
leitura labial, o alfabeto digital, a escrita, o desenvolvimento da audicédo residual para
intensificacdo da fala. Enfatiza-se o uso do alfabeto digital para suprir a inadequacéo
da leitura labial (TATAGIBA, 2007).

Entende-se pela explanagdo do autor que a Comunicacdo Total foi desenvolvida para
ajudar a crianca surda a se desenvolver na fala, mas utilizando recursos de sinais, mimicas,
alfabeto manual sinalizado, leitura labial, oralizagdo, escrita e o bimodalismo?8.

Em 1969 o padre americano Eugénio Oates publica no Brasil o livro Linguagem das
Maos, contendo 1.258 sinais da comunicacdo do surdo, registrados por imagens através da
fotografia. E mostrada a diversidade de sinais existentes na época utilizados em diversos
Estados brasileiros, denominado como uma cartilha de mimicas e gestos que, segundo Ferreira
Brito (1993), cerca de 50% dos sinais apresentados no livro ainda s&o utilizados, por terem sido
aceitos pelos surdos.

Em maio de 1976 aconteceu nos Estados Unidos a “Conferéncia das Escolas
Americanas para Surdos”. Nesse evento ficou definido que a filosofia de ensino “Comunicagado
Total” era a mais adequada para o ensino do surdo. Assim, oficialmente foi determinado que

esse seria 0 melhor modelo de comunicacdo para esse publico (ALBRES, 2005, p.29).

17 Conforme Ramos e Goldfeld (1992, p.72) “Roy Holcomb, professor surdo e supervisor de uma escola na
Califérnia para criancas surdas entre 3 e 12 anos de idade, adotou o ‘Total approach’ (Abordagem Total) para
todos os estudantes da instituicdo rebatizando o termo como “Total Communication” (Comunica¢do Total). Os
professores oralizavam e sinalizavam simultaneamente, de acordo com a filosofia surgida na época.

18 O Bimodalismo surgiu ap6s o insucesso do ensino oralista aos surdos. Este sistema artificial ndo enfatiza
exclusivamente o oral, mas o bimodal. Tal proposta caracteriza-se, entdo pelo uso simultdneo de sinais e da fala.
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Nesse periodo comegou a surgir no Brasil diversos movimentos em favor do surdo e da
sua comunicacdo, tais como a fundagdo, ndo oficial, em 1977, da Federacdo Nacional de
Educacéo e Integracdo do Deficiente Auditivo®® - FENEIDA, com sede no Rio de Janeiro-RJ.
Na época, diversos profissionais ouvintes ligados a area da surdez se manifestaram a favor da
educacdo das pessoas com deficiéncia auditiva e propuseram a oficializacdo da Federagéo.

Ramos (2002), afirma em sua pesquisa que:

A FENEIDA foi oficialmente fundada em 1978, apds algumas reunides organizadas
por iniciativa de profissionais ouvintes bastante atuantes na época, em especial a
professora Alpia Couto [Coordenadora da Coordenagdo da Educacio Especial do
Centro Nacional de Educacéo Especial - CENESP/MEC]; professora Rosita Edler,
que na época tinha o cargo de Secretaria de Estado de Educagdo e Cultura/RJ;
professora Ivete Vasconcelos (INES/Clinica Santa Cecilia, responsavel pela
divulgacdo da filosofia da Comunicacdo Total no Brasil), Esmeralda Sterling,
representando a Apada [Associagdo Pais e Amigos Deficientes da Audigéo] de Niteroi
(RAMOS, 2002).

A autora explana que a FENEIDA era literalmente integrada por profissionais ouvintes
envolvidos com a problemaética da surdez. Os surdos da época acreditavam que precisariam de
uma Federacdo que os representasse de forma mais ativa nas questdes de lutas pelos Direitos
dos surdos. Consequentemente, em 16 maio de 1987 a FENEIDA encerrou suas atividades,
sendo reestruturada por um grupo de surdos que buscavam o direito da autodeterminacao, isto
é, desejavam realizar suas escolhas sem a intervencao dos ouvintes. Essa é a historia da criacéo
da Federagéo Nacional de Educacdo e Integragéo dos Surdos — FENEIS, uma instituicdo ndo-
governamental, filantropica, sem fins lucrativos, com carater educacional, assistencial e
sociocultural, que vigora até o presente momento (RAMOS, 2002).

Voltando um pouco para a década anterior, em 1979 o Brasil cria a “primeira proposta
de educacdo, veiculada como diretriz para educacdo da pessoa com deficiéncia auditiva,
registrada pelo Ministério da Educacdo e Cultura do Brasil”, elaborada pela Divisdao de
Educacdo e Reabilitacdo dos Distdrbios da Comunicacdo — DERDIC, da Pontificia
Universidade Catolica de S&o Paulo - PUC/SP, em convénio com o Centro Nacional de

Educacdo Especial - CENESP. Albres (2005), relata em sua pesquisa que esse documento:

[..] destinava-se, especialmente, aos profissionais da escola especial, para
desenvolverem seu trabalho curricular com orientagdes e estratégias clinico
pedagdgicas. [...] constituido de 9 cadernos, [...Jassume, como proposta de ensino no

19 Segundo definicdo da Convencéo das NagGes Unidas sobre Direito da Pessoas com Deficiéncia, atualmente, o
termo correto é Pessoa com deficiéncia auditiva, e ndo mais deficiente auditivo. Pois 0 novo termo esclarece que
a pessoa possui algum tipo de deficiéncia sem que isso a inferiorize-a.
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Brasil, o Oralismo, justificando o uso exclusivo da lingua oral e escrita com objetivo
de preparacdo do educando para a participacéo efetiva na sociedade e considera ser a
abordagem multissensorial a mais indicada para realidade brasileira (ALBRES, 2005,
p.14; p.29).

Como destaca a autora, a primeira proposta oficial no Brasil de ensino ao surdo e/ou
pessoa com deficiéncia auditiva foi a de 1979, quando ficou determinado como melhor
metodologia de ensino o oralismo e a escrita em Lingua Portuguesa. Esse seria 0 mecanismo
mais facil para o publico objetivamente necessitado desenvolver as habilidades de fala, leitura
orofacial e escrita. A ideia era que o estudante fosse integrado a sociedade. Nesse mesmo
periodo a lingua de sinais (mimicas e gestos) vigorava no Brasil, porém, devido a essa nova
proposicdo governamental, a expansdo da mesma diminuiu, visto que as argumentacgdes do

MEC (1979) eram totalmente contra essa metodologia, apesar de saber da sua existéncia:

Todos os deficientes auditivos possuem esse tipo de linguagem sem que Ihes tenha
sido ensinada. A linguagem mimica é natural (MEC, 1979/v.3, p.25). O deficiente
auditivo forma grupos mimicos segundo os ambientes [...] a linguagem mimica tem
vida prépria e modifica-se com o transcorrer do tempo e, como toda a linguagem, vai
se enriquecendo com novos termos. Seu principal e maior defeito € que s6 expressa 0
concreto, prescindindo do abstrato. Apresenta alteracdes e simplificacdes gramaticais
e sintaticas, criando incorreg6es na linguagem escrita (MEC, 1979/v.3, p.26).

Na proposta do MEC de 1979, a lingua de sinais é citada, porém é vista como algo nao
eficaz e que prejudicaria o desenvolvimento da aprendizagem do surdo com relacéo a lingua
escrita. A lingua de sinais passa a ser de criticas ¢ ¢ considerada defeituosa, “simplificada e
com erros gramaticais, podendo somente citar expressdes concretas, reafirma a concepgéo de
lingua como um sistema com regras determinadas e concep¢ao de instrumento de comunicagao”
(ALBRES, 2005, p.31).

A partir desse momento o oralismo se fortalece no Brasil. As institui¢cdes de ensino se
baseiam nessa proposta para educar o publico surdo desde seus primeiros anos de vida,
introduzindo “um processo de reabilitagdo que se inicia com a estimula¢do auditiva e que
consiste no aproveitamento dos residuos auditivos para possibilita-la na discriminacgéo dos sons
que ouve” (ALBRES, 2005, p.31).

Como a comunicacao oral utiliza-se primordialmente da via auditiva, nossos esforcos
serdo dirigidos para utilizagdo méaxima possivel dos restos auditivos do educando,
através de treinamento auditivo, com a utilizacdo adequada do aparelhamento
proposto. [...] A via visual serd também utilizada em sua aplicacdo ampla, ndo se
restringindo apenas a leitura orofacial, mas ao uso das informacdes decorrentes de
postura, expressdo facial, gestos do falante e observacdo de outros eventos que
ocorrem no ambiente durante a comunicacao [...] devem ser utilizadas, também, as
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pistas tateis, cinestésicas, proprioceptivas e graficas como meios de se conseguir uma
programacdo adequada da emissdo, baseados na informacdo recebida destas vias,
agregadas as informac6es auditivas e visuais (MEC, 1979/v.3, p.32,33).

No entendimento dos oralistas, as pessoas com deficiéncia auditiva e/ou surdos tinham
algum residuo auditivo que iria ajuda-los a se desenvolver na fala e na escrita da Lingua
Portuguesa. Para isso, conforme mostra a proposta, eram utilizadas metodologias que iriam
colaborar para esse desenvolvimento, tais como: treinamento auditivo, leitura oro-facial e
vibracgdo corporal para chegar a compreensdo da fala.

Nesse mesmo periodo chega ao Brasil também a filosofia da Comunicacdo Total. Esta,
por sua vez, usada de uma forma ndo oficial pelos surdos, principalmente, no INES, onde se
inicia uma difusdo dessa filosofia para os demais Estados brasileiros. No mesmo momento
também surge uma nova modalidade de comunicagdo, o “Portugués sinalizado” que utiliza
como base a estrutura bimodal, isto é, usam-se 0s sinais dispostos na sintaxe e semantica da
Lingua Portuguesa. Cada palavra do portugués é sinalizada por um gesto ou mimica. Perlin e

Strobel (2009, p.21) explicam que:

Essa modalidade mista produziu um problema que é até hoje contestado pelos surdos,
ou seja, a mistura de duas linguas, a lingua portuguesa e a lingua de sinais, resultando
numa terceira modalidade que ¢ o “portugués sinalizado”. E essa pratica recebe
denominacéo de bimodalismo, ou seja, que encoraja 0 uso simultaneo da lingua de
sinais e do portugués, o que é inadmissivel, ja que a estrutura de ambas as linguas sdo
diferentes e é impossivel uma prética equilibrada (PERLIN E STROBEL, 2009, p.21)

As autoras citam em sua pesquisa que a Comunicacdo Total fez parte da
educacéo do surdo no Brasil, mas s6 ganhou forca na década de 1980. A mistura do oralismo
com os sinais (gestos e mimicas) era uma alternativa de comunicacao na época. Foi utilizada
como instrumento pedagogico singular, mas que ndo obteve avancos significativos. Foram
surgindo novas alternativas de pesquisa, tais como o Bilinguismo?°. Pode-se observar a primeira
manifestacdo de estudo relacionado a essa nova modalidade a partir dos trabalhos
desenvolvidos por “Danielle Bouvet?* em Paris, publicados em 1981 com pesquisas realizadas

na Suécia e Dinamarca, contemplando uma nova perspectiva na educacdo de surdos”

(GIANOTTO, 2016, p.23).

200 bilinguismo consiste na pratica de se comunicar efetivamente em dois idiomas. No caso do surdo, seria ter
dominio da Libras e também ser fluente em Lingua Portuguesa.

21 Danielle Bouvet iniciou no ano de 1979 sua primeira turma bilingue para surdos, em que a Lingua Gestual
Francesa foi ensinada como lingua materna dos Surdos e a Lingua Francesa como segunda lingua.
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Quando se fala de Comunicacdo Total como base de ensino para os surdos, leigos no
assunto podem facilmente confundir-se como a metodologia bilingue. A principal diferenca
entre a Comunicacao Total e o bilinguismo “¢ que o surdo bilingue ¢ usuario de duas linguas
ndo simultaneas, empregando uma ou outra para comunicar-se em func¢éo do seu interlocutor,
enquanto a comunicacdo total é uma forma hibrida de comunicagdo com um mesmo
interlocutor” (MEIRELES; SPINILLO, 2004). No Brasil, de acordo com Albres, (2005), alguns
Estados brasileiros adotaram a filosofia de Comunicacdo Total como base de ensino para

surdos:

No Rio Grande do Sul, em 1976, a escola Especial Concérdia opta pelo ensino por
intermédio da Comunicacdo Total; em 1985, no Rio de Janeiro, a APADA
(Associacdo de pais e amigos do deficiente da audicdo) ja assume a Comunicacdo
Total em suas atividades; em Goias, a UCG, em 1984 e 1985, inicia as pesquisas com
uso da Comunicacdo Total, um estudo comparativo ao oralismo; em 1985, no Centro
Médico Psicolégico de Diagndstico e Tratamento de Belo Horizonte, é aplicada a
Comunicacdo Total em sala de aula sob orientagdo do foniatra José Carlos Lassi. No
mesmo ano, em Séo Paulo, o foniatra professor Mauro Spinelli, coordenou a pesquisa
— utilizac8o da Comunicag8o Total em sujeitos com deficiéncia auditiva severa - com
a equipe da DERDIC-SP, assumindo a proposta em 1987. Em Campo Grande—-MS,
em 1986, a escola CEADA assume a proposta da Comunicacdo Total para os alunos
surdos, adolescentes e adultos (ALBRES, 2005, p.32).

Nos anos 1980 a abordagem oral foi alvo de duras criticas. Apesar disso, o Brasil
continua com a Proposta de ensino oralista do MEC de 1979 em vigor. Diversas institui¢0es de
ensino, tais como citadas acima, passam também a utilizar a filosofia de Comunicacéo Total
em sua proposta pedagdgica.

Em janeiro de 1981, em Roma, aconteceu a Conferéncia Internacional “Surdez e o ano
Internacional das Pessoas Deficientes”. Nesse evento foi discutida a ineficacia da abordagem
unicamente oral para a aprendizagem da pessoa com deficiéncia auditiva e/ou surdo. Foi
determinado substituir essa metodologia de ensino pela filosofia Comunicagédo Total. Apesar
dessa pratica ter acontecido, no Brasil somente foi reformulada a proposta de ensino para esse
publico ap6s 18 anos. Em 1997 o MEC lancou, juntamente com a Secretaria de Educacao
Especial, a “Proposta Educacdo de Surdos”, com trés volumes: 1 - Eficiéncia auditiva; 2 - A
educacdo dos surdos; 3 - Lingua Brasileira de Sinais. (ALBRES, 2005, p.14).
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1.1.1 Uso da LIBRAS na educagéo de surdos

H& uma grande mistificacdo de que todo surdo é mudo e que eles sdo incapazes de
realizar atividades cotidianas, entretando, o surdo consegue se desenvolver fisicamente e
intelectualmente. Entre as dificuldades do surdo, pode-se elencar a questdo da comunicagao
com 0s ouvintes, pois poucos ouvintes tém o dominio da LIBRAS. O preconceito faz parte da
histdria do surdo, pois desde sempre sdo identificados como incompletos, incapazes e pessoas
com deficiéncia intelectuais. A surdez ndo afeta as cordas vocais, por isso existem pessoas
surdas capazes de falar normalmente. Os surdos que néo falam (sem oraliza¢do), sdo assim pela
falta de pratica da dic¢do, mas isso ndo significa que devem aprender a falar para ser inseridos

na sociedade. Assim, Pardo (2007), explana que:

A crianca surda ndo possui feedback auditivo, pois ndo consegue combinar os sons
que ela faz em uma situacdo com aqueles que produzira mais tarde ou com sons
produzidos por outras pessoas. Ela ndo desenvolve controle sobre voz, respiracéo e
articulacdo (Pardo, 2007, p. 405).

A LIBRAS ¢€ a lingua materna dos surdos. Deve ser aprendida em primeira instancia
sem a manifestacdo da oralidade. Mas como a maior parte da sociedade ndo tem conhecimento
dessa cultura, processos de desenvolvimento podem ser afetados. E coerente pensar que a
coexisténcia pacifica entre as diferentes culturas do mundo deva ser levada em consideracéo e,
acima disso, respeitada, pois “ndo é possivel promover a liberdade pela obrigacdo nem a
igualdade pela submissao” (TODOROYV, 2010, p. 223).

Nota-se que, historicamente, pessoas com deficiéncia, independentemente de seu tipo
de caréncia, sempre buscaram uma identidade propria, sem estigmas e manipulacdes. Para o
surdo, a busca foi na comunicacao, na identidade surda - Cultura - através da LIBRAS. Goffman
(1988) compreende que a identidade é fruto de uma construgédo social que pode ser norteada de
estigmas que influenciam a construgédo da identidade. O autor ainda salienta que a pessoa com
deficiéncia tende a ser um individuo estigmatizado, que tem uma identidade influenciada pelo
meio social, que ao se ajustar nos esquemas da sociedade comum é tido como saudavel. O ser
estigmatizado deve aceitar a si e aos outros com naturalidade “uma aceitacao de si mesmo que
nos ndo fomos os primeiros a lhe dar. Assim, permite-se que uma aceitacdo-fantasma forneca
base para uma normalidade-fantasma” (GOFFMAN, 1988, p. 105).

O surdo e/ou pessoa com deficiéncia auditiva estdo em constante busca pelos seus

direitos, mais especificamente ligados aos desafios linguisticos. No ano 2000 os professores
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surdos do CEADA, juntamente com Mauro Lucio Gondim, desenhista surdo, elaboraram o livro
Lingua Brasileira de Sinais com Dialeto Regional de Mato Grosso do Sul, publicado pela
Prefeitura Municipal de Campo Grande. Em 2001 foi langado em S&o Paulo o Dicionério
Enciclopédico llustrado de LIBRAS, projeto coordenado pelo Professor Doutor Fernando
Capovilla, do Instituto de Psicologia/USP. E em mar¢co de 2002 o Dicionério
LIBRAS/Portugués em CDROM, trabalho realizado pelo INES/MEC e coordenado pela
Professora Doutora Tanya Mara Felipe - UFPE/FENEIS (RAMOS, 2004). As producdes da
LIBRAS em CD-ROM e videos trouxeram mais visibilidade para a comunidade da LIBRAS.
O Estado de Minas Gerais foi pioneiro na criacdo da lei estadual da LIBRAS, Lei n. 10.379 de
janeiro de 1991, servindo de exemplo para todo o Brasil. Em Mato Grosso do Sul, Campo
Grande reconheceu a LIBRAS em 1993, pela lei n. 2.997, de 10 de novembro.

Tracando uma linha histdrica das formalizacGes legislativas, percebe-se que foram
conquistadas diversas reinvindicagées (MEDEIROS; VIVEIROS, 2016, p.10), tais como as
leis: Lei n. 10.436, de 24 de abril de 2002 e a Lei n. 12.319, de 1° de setembro de 2010. A
primeira reconhece a LIBRAS como meio legal de comunicacdo e expressdo, que tem uma
gramatica propria e ndo pode ser substituida pela Lingua Portuguesa. Determina também que
as empresas e instituicdes de poder publico tenham intérprete para fazer a tradugéo no local. A
segunda lei citada regulariza a profissdo de intérprete de LIBRAS; o profissional pode traduzir
das duas maneiras — Lingua Portuguesa para LIBRAS ou vice-versa —, a ética e 0 respeito a
cultura surda devem prevalecer na interpretacéo.

O tradutor é considerado extremamente importante na comunicacdo entre surdo e
ouvinte. E ele que intermedia o didlogo. “Na maioria dos casos, os intérpretes tém contato com
a lingua de sinais a partir dos lagcos familiares e da convivéncia social com vizinhos e amigos
surdos” (GESSER, 2009, p.47).

A lingua de sinas é utilizada pelo o surdo como forma de comunicacdo, um recurso
linguistico que faz parte da sua identidade cultural, passada por geracdes, que esta diretamente
relacionada a seus costumes, tradi¢es, habitos, valores, crencas e 0 modo de viver. Um
caminho sécio-historico que se construiu atraves das relagbes sociais dessa propria
comunidade. Todorov (2010) afirma que existe uma Unica civiliza¢cdo, mas composta por
diversas culturas e que a identidade pode ser formada por meio da cultura existente com um
carater mais sentimental de apego a terra dos antepassados, como é o caso da Lingua de Sinais
Brasileira - LIBRAS.

Trazendo essa discussdo para o campo da educacéo, os estudantes que tém deficiéncia

auditiva e/ou surdos também sdo amparados por leis: a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
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com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), n. 13.146, de 6 de julho de 2015, em
que, segundo o Inciso 1V, esclarece que a oferta de educacao bilingue deve ser primeiramente
ensinada em LIBRAS e a “modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em
escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas” (BRASIL, 2015). Essa mesma Lei ¢
amparada pelo Decreto n. 5.626/05, que regulamenta a Lei n°® 10.436/02%2. O decreto dispde
sobre a inclusdo da LIBRAS como disciplina curricular, a formacdo e a certificacdo de
professor, instrutor e tradutor/intérprete de LIBRAS, o ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua para alunos surdos e a organizacdo da educacao bilingue no ensino regular.

A LIBRAS ¢ considerada a lingua materna (L1) dos surdos, advento da Cultura Surda,
no qual, segundo Perlin (2008, p.24), se explica que essa cultura surgiu para que tais pessoas
com deficiéncia entendessem melhor 0 mundo e pudessem modifica-lo a seu modo, “a fim de
torna-lo acessivel e habitavel, ajustando-0s com as suas percepg¢des visuais, que contribuem
para a definicdo das identidades surdas e das almas das comunidades surdas”. Brito (1995)

explica que a LIBRAS:

(...) é dotada de uma gramatica constituida a partir de elementos constitutivos das
palavras ou itens lexicais e de um Iéxico que se estruturam a partir de mecanismos
fonolégicos, morfoldgicos, sintaticos e semanticos que apresentam também
especificidades, mas seguem também principios bésicos gerais. E dotada também de
componentes pragmaticos convencionais codificados no léxico e nas estruturas da
LIBRAS e de principios pragmaéticos que permitem a geracdo de implicitos sentidos
metaforicos, ironias e outros significados ndo literais (1995, p. 23).

Fica entendido que a Lingua Portuguesa é considerada a segunda lingua (L2) para 0s
surdos. Em um olhar mais critico, Salles (2004) salienta que esse publico é visto como
estrangeiro em seu proprio pais, pois precisa adquirir primeiramente a sua lingua materna e em
seguida a lingua do seu pais, pois o papel da escola nesse eixo de alfabetizacdo é fundamental,
haja vista que é dentro da escola que se inicia esse processo de alfabetizacéo.

A Lei N° 14.191, de 3 de agosto de 2021, dispOe sobre essa questdo da modalidade de
educagdo bilingue para os surdos, no qual “Entende-se por educagdo bilingue de surdos a
modalidade de educacdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), como

primeira lingua, e em Portugués escrito, como segunda lingua” (BRASIL, 2021).

22 A LIBRAS foi reconhecida como 22 lingua oficial do Brasil pelo Presidente Fernando Henrique Cardoso, e
regulamentada por meio do Decreto n. 5.626/05, pelo Presidente Luiz Inécio Lula da Silva, que reconhece como
meio legal de comunicacdo e expressao do surdo.
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O ensino da Lingua Portuguesa devera ser, dentro da escola, 0 meio de instrugéo por
exceléncia para o ensino da lingua portuguesa escrita (SALLES, 2004). No Brasil, 0 surdo

aprende primeiro a Libras e em seguida a Lingua Portuguesa. Segundo Salles:

LIBRAS ¢ a lingua natural do surdo, sua forma de expressar leituras de mundo para
depois se passar a leitura da palavra em lingua portuguesa. Sendo sua primeira lingua
denominada — L1. Os estudantes surdos necessitam explicitar suas ideias, sentimentos
na sua primeira lingua — a Lingua Brasileira de Sinais — L1 — expressando-se enquanto
individuo na interagio com o mundo. E fundamental que os temas discutidos em aula
sejam compartilhados com o grupo, em LIBRAS, pois é dessa forma que as pessoas
surdas expressam-se espontaneamente. Somente a partir disso, sera possivel pensar
em um processo de aprendizado da lingua escrita (SALLES, 2004, p. 21).

Por tal motivo, conforme é explanado pelo autor e baseando-se na atual Lei de 2021,
observa-se a real importancia de o estudante surdo estar matriculado em uma escola regular

bilingue para facilitar a comunicabilidade entre os demais e a sua aprendizagem.

1.2 Historia da Educacéo Especial em Mato Grosso do Sul/MS

Antes de chegarmos & histéria de Mato Grosso do Sul, vale lembrar que, de modo geral,
no Brasil, o atendimento aos estudantes com deficiéncia se iniciou com o trabalho das
instituicOes especializadas. Mais precisamente na época do Império, com a implantagcdo de
duas instituicOes escolares especializadas: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854,
atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, em 1857,
hoje denominado Instituto Nacional da Educacéo dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro.
No inicio do século XX, foi criado o Instituto Pestalozzi em Canoas, no Estado do Rio Grande
do Sul (1926), instituicdo especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em
1945 foi criado o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com superdotacdo
na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff?® em Minas Gerais/MG; e em 1954 foi fundada

a primeira Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE, no Rio de Janeiro.

2 Helena Antipoff foi uma psicéloga e pedagoga russa que depois de obter formagao universitaria na Rissia, em
Paris e Genebra, fixou-se no Brasil em 1929 a convite do Secretério de Educacdo e Salde Publica do Estado de
Minas Gerais, Francisco Campos, no governo de Antdnio Carlos de Andrada, para ser professora de Psicologia
Educacional na Escola de Aperfeicoamento de Minas Gerais. Fundou em Belo Horizonte o 1° Laboratério de
Psicologia Aplicada na América do Sul. Sob sua direcdo, esse laboratério promoveu a organizacao das classes nos
grupos escolares de Belo Horizonte e em diversos outros grupos no interior do Estado, de acordo com o critério
do desenvolvimento mental, da idade cronoldgica e da escolaridade. A existéncia de um grande numero de
excepcionais tornou-se assim patente, e dai surgiram as classes especiais € a criacdo da Sociedade Pestalozzi de
Minas Gerais em 1932.
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O processo que constitui a historia da Educagéo Especial em Mato Grosso do Sul seguiu
0 mesmo percurso brasileiro acima citado, iniciou-se por meio das atuacdes das instituicdes
especializadas. Em MS o atendimento educacional dos estudantes com deficiéncia comecou
basicamente em 1957, em decorréncia dos servigcos prestados pelas instituicdes privadas
filantrdpicas (entidades sem fins lucrativos, com o objetivo de propagar acGes de interesse
publico, que podem envolver areas da saude e da educacdo), que atendiam todo os tipos de
deficiéncia. E importante destacar também que, no citado ano, o estado de Mato Grosso do Sul
ndo tinha sido criado, ainda era Mato Grosso. Somente em 11 de outubro de 1977, atraves da
Lei Complementar n® 31, sancionada pelo presidente da Republica Ernesto Geisel, se deu a
divisdo de Mato Grosso e criacdo de Mato Grosso do Sul. A lei entrou em vigor no dia 1° de
janeiro de 1979 (BRASIL, 1979).

Essas instituicbes eram amparadas pelo Estado, mais especificamente pela Fundagéo de
Educacdo, que tinha como base estrutural a Coordenadoria Geral de Educagdo, e nela havia
uma Equipe de Educacdo Especial. As primeiras instituicbes especializadas que surgiram
foram: o Instituto Sul-mato-grossense Para Cegos “Florivaldo Vargas” (1957), as APAES -
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais de Campo Grande (1967), Trés Lagoas (1975)
e Navirai (1977), e também a Sociedade Pestalozzi de Campo Grande (1979). (GUIMARAES
e CESCO, 2017, p. 2).

Segundo Neres e Lima. M (2014, p. 10), “o trabalho de alfabetizagao teve inicio no ano
de 1958 pelo sistema Braille, e em 1963 iniciou-se a inclusdo de alunos no ensino regular”. As
autoras tiveram a preocupacao de fazer um levantamento e mapeamento de fontes documentais
sobre as instituicGes escolares especializadas que atendiam alunos com deficiéncia no periodo
de 1951 a 1979 em Mato Grosso do Sul. Enquanto instrumento metodoldgico, segundo as

autoras:

Torna-se importante compreender o conceito de fonte histdrica para ter condigdes de
fazer uma correta identificacdo do material de pesquisa ao deparar-se com ele e, ao
mesmo tempo, definir as confidveis. Entende-se por fonte um documento, vestigio ou
indicio que foram sendo acumulados com o tempo, porém esses objetos mencionados
s0 adquirem estatuto de fonte quando, diante de um historiador, puderem levar
respostas as questdes que porventura surgirem (NERES; LIMA, M. 2014, p. 3).

E importante considerar a participacdo dos alunos na construcao da propria histéria da
educacdo especial brasileira para propor outros espacos de constituicdo de uma historicidade da
educacdo. Nessa direcdo, Kassar (2000, p. 4) apresenta essa perspectiva de apresentar a

participagdo dos alunos na histéria da educagdo. Segundo a autora, € possivel “localizar a
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participacdo de pessoas com deficiéncia na educagdo brasileira ja na época do império”, ao
longo dos anos 1854 e 1856. Essa nogdo de construir a histéria a partir da participacdo de
pessoas com deficiéncia nos leva a refletir quanto a préopria participagdo do aluno “no processo
pedagdgico da sala de aula, para seu acesso ao conhecimento”, segundo Neres (2010, p. 58).
Conforme descrito por Neres (2010), a entrada do aluno na escola modifica 0 processo
de aprendizagem, justamente por haver uma necessidade de triagem, como entrevista com a
familia pela assistente social. Segundo Neres (2010), mudancas significativas na estrutura

organizacional das oficinas pedagogicas foram feitas “para atender os objetivos educacionais”.

Nessa mudanca, o foco do trabalho era centrado na preparacdo, habilitacdo e
qualificagdo para o trabalho, com vistas a insercdo da pessoa com deficiéncia mental
e/ou distlrbio neuromotor no mundo do trabalho. Nessa nova estrutura, o aluno
passou a frequentar a unidade de profissionalizacdo e atendimento de salde em
horario oposto ao escolar (NERES, 2010, p. 92).

Mas segundo Neres (2010), ha outros fatores que incidem para um entendimento da
construcdo historica da educacédo especial, como o préprio processo de urbanizacao acelerado
e, por sua vez, o crescimento populacional, que, conforme a autora, impdem novas demandas e
necessidades de criagao de politicas educacionais “que tem sido um instrumento de que o
Estado langa mao para atender aos desassistidos” (NERES, 2010, p. 76). Compreende-se a
historia da educacdo, por assim dizer, quando em 1930, de acordo com o exemplo dado por
Neres (2010), o exponencial crescimento populacional exigiu demandas de alfabetizacdo da
populacéo para atender o mercado ou um certo aceleramento dos fluxos econémicos, de modo
a atender um novo perfil do mercado que surgia até entdo.

No periodo de 1960 a 1995 as instituicdes especializadas tinham como suporte
legislativo duas Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) que organizavam a estrutura
educacional do pais com base nos principios da Constituicdo Federal. Sendo elas: a Lei n.
4024/1961, que fixou as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que determinava que a
educagdo de excepcionais deveria, se possivel, “enquadrar-se no sistema geral de educacéo, a
fim de integra-los na comunidade” (BRASIL, 1961). E a Lein. 5.692, de 11 de agosto de 1971,
que fixou Diretrizes e Bases para o0 ensino de 1° e 2° graus da Educacdo, em gue somente no
Capitulo I do art. 9° trouxe orientacdes relacionadas ao atendimento educacional das pessoas

com deficiéncia.

Art. 9° Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se encontrem
em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados deverao
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receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos competentes
Conselhos de Educacdo (BRASIL, 1971, p. 5).

Era possivel ver que, na vigéncia das respectivas LDBs, ambas traziam pequenas
orientagdes sobre a educacdo dos estudantes com deficiéncia. Os Conselhos de Educacdo em
ambito estadual eram os principais responsaveis pelo devido cumprimento das Leis (BRASIL,
1971, p. 5).

Em 1973 criou-se o primeiro 6rgdo federal destinado a organizacdo da Educacdo
Especial, o Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP), por meio do Decreto n.
72.425/1973, vinculado ao Ministério da Educacéo, que buscava ampliar a politica da educacao
especial. A proposta era que o Estado ficasse responsavel pela Educacdo Especial, visto que,
antes de sua vigéncia, o servico de atendimentos educacionais era prestado pelas instituicoes
especializadas, “que tiveram papel fundamental na atuacdo dos governos, quando da realizacdo
de atividades isoladas na primeira metade do Século XX (GUIMARAES, 2015).

Em Mato Grosso do Sul, em 1979, junto com a criagdo do novo Estado, também foi
fundado o Conselho Estadual de Educacdo de Mato Grosso do Sul — CEE/MS, 6rgdo que
desenvolveu e aprovou normas que estabeleciam conceitos e concepcdes para a educacdo
especial no Sistema Estadual de Ensino do Mato Grosso do Sul (GUIMARAES e CESCO,

2017). As autoras ainda salientam essa sua pesquisa que:

No dmbito do servigo publico, Guimardes (2001) aponta que, no periodo da criacao
do Estado, existia um servigo de educagao especial, cuja responsavel era a professora
Alzira da Silva Andrade, que contava com 33 classes especiais para Deficiéncia
Mental Educavel - DME e 2 classes especiais para Deficiéncia Auditiva - DA)
(GUIMARAES e CESCO, 2017, p. 2).

Nesse mesmo periodo houve o surgimento da Secretaria de Educacdo do Estado de Mato
Grosso do Sul. Em julho de 1979, o Sistema Estadual de Ensino foi reestruturado por meio do
Decreto-lei n°® 117/79, no qual foram criados 6rgdos com novos principios, preceitos e
disposicdes, conforme € mostrado no Art. 7°, em que:

Os seguintes drgdos e entidades integram o Sistema Estadual de Ensino:

| — Orgdo Central: a) Secretaria de Educagco;

11 — Orgéo Colegiado: a) Conselho Estadual de Educagéo;

111 — Orgéos Regionais: a) Agéncias Regionais de Educagdo (BRASIL, 1979).

A partir de entdo a Secretaria de Educacéo de Mato Grosso do Sul — SED assumiu, em
julho de 1979, a responsabilidade de planejar, coordenar, supervisionar, controlar e fiscalizar o

ensino na rede estadual.
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Em 1981, o professor e médico psiquiatra Luiz Salvador de Miranda Sa Janior?
organizou um grupo de pesquisa no qual o objetivo era tragar “estudos sobre os diversos niveis
de prevencdo dos problemas de aprendizagem escolar, cujos resultados foram levados ao
Governo”. Assim foi oficializado o Grupo de Trabalho, por meio do Decreto 915/81, de 24 de
fevereiro de 1981. A intencdo era propor uma nova estruturagdo do sistema de educacéo
especial no ambito da Fundacdo de Educacdo, no qual seriam desenvolvidos planejamentos e
propostas de elaboracdo de programas ao atendimento as pessoas com deficiéncias
(GUIMARAES e CESCO, 2017).

Dessa maneira Luiz Salvador, coordenador do Grupo de estudos, dirigiu os trabalhos e
apontou em sua conclusao que deveria ser criada uma Diretoria de Educacdo Especial em Mato
Grosso do Sul, sendo ela vinculada a Coordenadoria Geral de Educacao, “o que se deu por meio
do Decreto 1.231 de 23 de setembro de 1981, (DO 678, de 24/9/1981), que tratou das
competéncias da Secretaria de Educagao e de sua estrutura basica” (MATO GROSSO DO SUL,
1981).

Assim, em 1981 através do Decreto n® 1.231, de 23 de setembro, € aprovada a estrutura
basica da SED, visando a criacdo da Diretoria de Educacdo Especial, ligada a Coordenadoria
Geral de Educagdo. Porém, segundo Quiles (2015, p. 43), a SED antes dessa organizacao
estrutural realizava atividades de asseguramento as pessoas com deficiéncia em um ambito nao
oficial, o qual visava a melhoria das condicdes sociais e econdémicas desse publico. Para isso
havia o Grupo de Trabalho acima citado que estruturava o Sistema de Educacdo Especial da
época.

Com a instalagdo da Diretoria de Educacgdo Especial foram criados novos centros de
atendimento a pessoa com deficiéncia: o Centro Regional de Assisténcia Médico-
Psicopedagogico e Social - CRAMPS (1981) e o Centro de Atendimento ao Deficiente da
Audiocomunicagdo — CEADA (1984). Ambos seguiam a linha politica determinada pelo Centro
Nacional de Educacéo Especial - CENESP. Neres (2010, p. 51) ainda destaca por que os dois

Centros foram criados:

Promocdo de programas de assisténcia educacional as pessoas com necessidades
educacionais especiais, por meio da implantagao de servicos especializados e abertura
de classes especiais para a integracéo no ensino regular em Campo Grande e, ainda,
para atender os alunos que frequentavam o ensino comum, necessitados de

24 A época (1980), professor das Faculdades Unidas Catélicas de Mato Grosso (FUCMAT), hoje Universidade
Catolica Dom Bosco (UCDB) e Conselheiro do Conselho Estadual de Educacéo. Enquanto docente da FUCMAT
(GUIMARAES e CESCO, 2017).
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atendimento psicopedagdégico complementar. O atendimento especializado era
também oferecido nas instituicGes filantrépicas Apae, Pestalozzi e Ismac (NERES,
2010, p. 51).

No mesmo ano da criagdo do CRAMPS foi aprovado pelo CEE/MS, “a primeira norma
de educacdo especial no ambito do Sistema Estadual de Ensino, Deliberagdo CEE/MS n° 261,
de 26 de margo de 1982, publicada no Diario Oficial de 12 de abril de 1982”. O Atos foi
desenvolvido com uma abordagem meédico-psicopedagdgica, no qual destacou-se a “tendéncia
norteadora da educagdo especial no Brasil neste momento histérico, a partir da grande
influéncia que a medicina exerceu na educacdo de pessoas com deficiéncia” (GUIMARAES e

CESCO, 2017, p.6). O capitulo Il da deliberacdo sobre as modalidades de atendimento previa:

[..] a criacio de servigos especializados coordenados pelo Sistema Estadual de
Ensino, tais como: classe especial em escola de ensino regular, classe comum com
consultoria, sala de recursos e ensino itinerante, como modalidades de atendimento
ao [...] educando portador de excepcionalidade (Del. 261, 26 de marco de 1982, arts.
4° e 8°).

Esses servicos obtiveram um aumento significativo nos atendimentos as demandas que
foram surgindo ao longo do tempo, ainda que nao fossem suficientes, segundo Neres (2010).
“Em 1984, no Estado de Mato Grosso do Sul, a rede estadual de ensino contava com 3. 044
salas de aula (Mato Grosso do Sul, 1996); entre elas, apenas 111 atendiam alunos com
necessidades educacionais especiais” (NERES, 2010, p. 54). A constitui¢do do Estado de Mato
Grosso do Sul, em 1986, e a Constituicdo Federal, em 1988, nortearam o debate quanto aos

direitos e integragdo social e educacional das pessoas com deficiéncia.

1.2.1 Contextualizacéo da educacao do surdo em Campo Grande MS

A partir das mudancas em relacdo ao surdo e sua educacao desde a antiguidade, a
proposta de uma educacgdo voltada para a reabilitacdo das fungdes fonéticas, vem surgindo no
ambiente educacional a proposta de resgate ao respeito da lingua natural. Com o surgimento da
lingua de sinais, sua utilizacdo ofereceu diversos eventos e movimentos que trouxeram a
concepcao de acesso ao convivio social, tornando o elemento mediador entre o surdo e 0 meio
em que esta inserida. Por intermédio dela, a educacdo vem sendo questionada a partir de novas
organizagOes de suas capacidades de interpretar 0 mundo e desenvolvimento de suas

habilidades comunicativas.
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Em MS, a Lingua de sinais ganhou forca a partir dos anos 1980, através da mobilizacéo
dos surdos adultos que frequentavam a Associacdo dos Surdos de Mato Grosso Do Sul —
ASSUMS?, criada em 1982. Gianotto (2020) explica que “¢ sabido também que a Lingua de
Sinais (LS) teve o seu uso corrente proibido por um periodo de 100 anos (1880 a 1980) no uso

social”. Assim, é imprescindivel ressaltar que,

[...] 0 método de ensino oralista perdurou por 100 anos. Sobrevivemos a “cem anos
de escraviddo”, de subserviéncia e de desprestigio linguistico e social. Por 100 anos,
propondo uma breve parabola, nés esperamos o reconhecimento de nossa lingua,
ficamos a espera de um milagre, assim como o paralitico de Betesda, pois estavamos
a mercé da opinido e da atitude alheias. (GIANOTTO, 2020, p. 37).

Em Campo Grande, MS, a ASSUMS iniciou-se por lideres que tiveram contados com a
lingua de sinais francesa, pois haviam estudados no INES?, no Rio de Janeiro, tais como, “José
Ipiranga de Aquino, Geraldo Torres de Aquino, Ademir Soares, Edgar e Joel Faraco, esses
cursaram o ensino basico e aprenderam a Lingua de Sinais e o oficio de tipografo”. (ALBRES,
2008, p.3). Nesse estabelecimento o uso da lingua de sinais era corrente, com a finalidade de
discutir politicas ligadas aos direitos linguisticos dos surdos, tal como, a lingua de sinais. Que
segundo Sanchez (2002), ““é uma lingua natural e que os surdos sdo uma comunidade linguistica
minoritaria, com direito a desenvolver sua cultura propria dentro da cultura majoritaria”.

Em consonancia, muitos surdos adultos, frequentadores da ASSUMS, especialmente 0s
ex-estudantes dos INES trabalhavam como vendedores ambulantes, realizando diversas viagens
por varios estados do Brasil, assim interagindo com outras comunidades de surdos,

possibilitando o transporte do Iéxico da lingua de sinais de outras regides. (ALBRES, 2008).

Numa tentativa complementar de apreensao dos fatores condicionantes da construcao
do Iéxico da Lingua de Sinais em Campo Grande, retomamos aspectos comuns a
histéria de vida desses surdos. Portanto consideramos que o Iéxico foi construido por
duas vias: pelos ex-alunos do INES, que trouxeram toda influéncia da Lingua de
Sinais Francesa e, logo depois, dos surdos viajantes que incorporam sinais usados em
diversos lugares do pais; como também pelos livros (dicionarios) de Lingua de Sinais,
que cresceram com a proposta de Comunicacao Total e, influenciados pela Lingua de
Sinais Americana, livros estes de uso nas escolas de surdos, nas igrejas, que tinham o

%5 “Foi fundada a Associagdo de Surdos, mais precisamente no dia 06 de margo de 1982, com a denominagéo de
ADAMS — Associacdo dos Deficientes Auditivos de Mato Grosso do Sul, com sede na cidade de Campo Grande,
MS, presidente: Joel Faraco e vice-presidente: José Ipiranga de Aquino, a partir do dia 12 de abril de 1987, passou
a ser denominada ASSUMS — Associacao dos Surdos de Mato Grosso do Sul. Pela troca de nome ja se percebe
que o surdo ndo quer ser visto como um deficiente, mas sim como um individuo capaz, com uma lingua
diferenciada, pois o termo deficiente carrega o estigma imposto a essas pessoas”. (ALBRES, 2008, p. 5).

26 “Q Instituto funcionava com o regime de internato e as criangas passavam as férias em Campo Grande. Nesse
periodo, eram encaminhadas orientacBes para os pais referentes a estimulacdo de linguagem e realizagdo das
tarefas”. (ALBRES, 2008, p. 3).
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objetivo de evangelizacdo de surdos, e os proprios surdos ensinavam aos ouvintes
interessados em aprender a se comunicar com eles. (ALBRES, 2008, p. 7).

Em 1984, foi criado o CEADA de forma ndo oficial, mas ja provinha do atendimento
aos surdos, surdo-cegos e pessoas com deficiéncia auditiva, com triagem, avaliagdes,
diagndsticos e atendimento educacional, a principio a pedagogia trabalhada era o oralismo
(ensinar a falar a Lingua Portuguesa), em decorréncia de solicitacbes, da ASSUMS, a instituicdo
passou a usar também a filosofia de ensino Comunicagio Total?’, ou seja, um novo mecanismo
de aprendizagem foi inserido, pois esse sistema visava a utilizacdo da lingua de sinais. Em 1986,
a SED oficializou o centro e criou-se uma estrutura pedagdgica firmada por um regimento
escolar e uma grade curricular, voltada para a base metodoldgica de ensino oralista, no periodo
diurno e no noturno a filosofia da Comunicacdo Total. O Centro seguia uma linha de
reabilitacdo da fala, com o compromisso de integrar os estudantes ao ensino regular. Albres,

(2008, p. 5), ainda complementa que:

O Centro Estadual de Atendimento ao Deficiente da Audiocomunicacdo — CEADA,
criado pelo Decreto no 3546, de 17 de abril de 1986, constituia-se basicamente no
trabalho educacional, funcionava em regime de externato, atendendo a pessoas com
Surdez severa e profunda a partir dos primeiros meses de idade, na educacédo precoce,
pré-escolar e primeiros anos do primeiro grau, contando para isso com avaliacao
social, pedagogica, audioldgica e fonoaudioldgica, sala de recurso e programas de
competéncia social juntamente com oficinas do Centro Integrado de Desenvolvimento
do Menor (CIDEM). (ALBRES, 2008, p.5).

O CEADA tinha uma equipe multidisciplinar formada por assistentes sociais,
pedagogos, psicologos, fonoaudidlogos e médico otorrino. De acordo com Rodrigues (2021), o
estudante chegava ao centro e passava por uma avaliacdo antes, “Ele passava por essa equipe
pra depois fazer a matricula, tinha de saber o nivel do aluno, fazia audiometria, pra vocé saber
em que série que vocé ia encaixar o aluno”. (RODRIGUES, 2021).

O Centro atendia pessoas com surdez severa e profunda, desde os primeiros meses de
vida até os primeiros anos do entdo primeiro grau, hoje ensino fundamental anos iniciais, e
também tinha a politica do Centro Integrado de Desenvolvimento do Menor - CIDEM para 0s

estudante mais velhos se profissionalizarem. (ALBRES, 2005).

2 Moura, Lodi & Harrison (1997), relatam que na década de 1960 a insatisfagdo com os resultados obtidos dentro
da educacdo dos surdos com o oralismo era geral, principalmente apds algumas pesquisas realizadas sobre as
Linguas de Sinais, havendo nesse momento uma redescoberta. Essa “nova abordagem”, desenvolvida nos Estados
Unidos da América, recebeu o nome de Comunicagdo Total, filosofia que incorpora diferentes formas de
comunicagdo na educacgdo: auditivas, manuais e orais, pensada como apropriadas para assegurar uma comunicacéo
efetiva com as pessoas surdas. (ALBRES, 2008, p.4).
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Nos anos de 1980 até o iniciou dos anos de 1990, houve o predominio da Comunicacao
Total, no turno noturno da escola CEADA, assim, comegaram varias dualidades no ambiente
escolar, principalmente, no que refere a aplicacdo tanto da Lingua Portuguesa quanto da lingua
de sinais, pois 0s sinais eram utilizados simultaneamente com a fala, misturando-se, nesse caso,
as duas linguas, o que se originou assim o portugués-sinalizado.

Até os anos 1980 a lingua de sinais ainda ndo era regularizada por nenhuma normativa,
ndo era usada nas escolas de ensino regular, pois ndo era permitido o seu uso em locais publicos.
Diante desse conflito, por conseguinte, a lingua de sinais passou a ser frequente mais em locais
privados, principalmente, nos ambientes familiares. (ALBRES, 2005).

Diante desse contexto, os surdos realizavam discussdes politicas de luta pelos seus
direitos linguisticos, na ASSUMS, e empregavam com frequéncia a lingua de sinais em suas
reunides. (ALBRES, 2005). E em 1993, o Poder Executivo, juntamente com o ex-prefeito
Juvéncio César da Fonseca, outorgou oficialmente a LIBRAS em Campo Grande por meio da
Lei n. 2.977/93, cujo caput recomendava-se o seguinte: “Dispde o reconhecimento oficial no
municipio de Campo Grande como meio de comunicacdo objetiva e de uso corrente, a
linguagem gestual codificada na Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS” (ALBRES, 2008, p.3).
E ainda Albres (2005) observa que mesmo documentado, a LIBRAS precisou ser incentivada
para que os servidores das reparti¢cdes publicas atuassem como intérpretes de LIBRAS.

Assim, apos trés anos, o ex-governador Wilson Barbosa Martins, publicou no Diario
Oficial de Mato Grosso do Sul, n. 4.367, de 13 de setembro de 1996, a Lei n. 1.693/96
reconhecendo a LIBRAS no Estado de MS, e ainda determinou a implantagdo da mesma nas
redes publicas de ensino de Campo Grande, conforme o Art. 3° determina que: “Fica
estabelecido que, prioritariamente, os cursos de Lingua de Sinais serdo ministrados por
individuos surdos habilitados para esta tarefa.” (MATO GROSSO DO SUL, 1996).

A vista disso, percebe-se que essa clausula permitiu a abertura de desenvolvimento e o
crescimento da aprendizagem da lingua de sinais no Estado, expandindo-se aos cursos de
magistério. Ao longo da década de 1990, as pesquisas e metodologias de ensino desenvolvidas
para atender aos surdos tiveram um salto de avanco significativo, o que possibilitou grandes
melhorias ao acesso aos saberes técnicos e cientificos em escolas publicas e privadas, e também
foi reconhecida a importancia da experiéncia historico-cultural dos surdos no processo
pedagdgico dos mesmos. (ALBRES, 2005).

Em suma, o Estado de Mato Grosso do Sul certificou a LIBRAS primeiro que a Uniéo
Federal, pois somente em 2002 houve o reconhecimento como meio legal de comunicacéao e

expressdo a LIBRAS, através da Lei n. 10.436/ 2002. Atualmente, é possivel verificar nas
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escolas de rede publica a atuacao de diversos intérpretes de LIBRAS, e quanto nas instituicdes
privadas de ensino, hd uma grande manifestacdo em estabelecimento de Ensino Superior.
Durante o percurso histérico dos surdos sul-mato-grossenses é possivel verificar que tiveram
uma constante atuacdo em prol de seus direitos linguisticos, houve também lutas ligadas ao
propdsito de promover a inclusdo de estudantes surdos em escolas regulares com o intérprete,
sobretudo, no que tange a filosofia bilingue, isto é, o ensino da LIBRAS concomitante com a

Lingua Portuguesa.

1.2.2. Novo cenario na Educacao Especial em MS

A partir de 1991 mudancas significativas comegam a surgir em defesa dos direitos das
pessoas com deficiéncia. Naquele ano o governo de MS langou o programa ‘“Politicas
Educacionais: uma proposta de Educacao para Mato Grosso do Sul. E em seu quarto volume
contemplava as Diretrizes Gerais para o Ensino do Portador de Necessidades Especiais”
(BELATO, 2019). O programa tinha como base a proposta de elaborar uma préatica
descentralizadora da educacédo especial na parte de atendimento educacional da rede estadual
de ensino (NERES, 2010).

Ainda dentro do contexto de mudangas na ordem educacional do estado, a Diretoria de
Educacao Especial, criada em 1981, foi extinta nesse mesmo ano de 1991, sendo substituida
pela Coordenadoria de Apoio ao Ensino do Portador de Necessidades Especiais - CAPNE, que
tinha como objetivo “promover, sempre que possivel, a integracao do aluno com necessidades
especiais no ensino comum e reestruturar as modalidades de atendimento até entdo existentes”,
como destaca Neres (2010, p. 54).

Na esteira dessa proposta de descentralizagdo, o CAPNE instituiu novas Unidades
Interdisciplinares de Apoio Psicopedagdgico — UIAPs, que tinham a responsabilidade de
atender aos “alunos com necessidades educacionais especiais ¢ realizar sua integracio na rede
regular de ensino por meio da triagem, avaliagdo, encaminhamento e acompanhamento nas
diversas modalidades de atendimentos” (NERES, 2010, p. 54). Ainda segundo a autora, essas
modalidades incluiam ensino domiciliar, itinerante, além de sala de recursos e classe especial.
Depois de diagnosticado, o estudante com deficiéncia era encaminhado na prdpria escola
regular que estudava para o atendimento educacional especializado, ou seja, as salas de recursos
ou as classes especiais. E para 0s casos mais graves os alunos com deficiéncia eram

encaminhados para as instituicdes especializadas (NERES, 2010, p. 55).
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Assim, a atuagdo dos técnicos das UIAPs nas escolas possibilitou o levantamento de
uma grande clientela que foi atendida e encaminhada para as classes especiais e salas
de recursos. Houve uma ampliagdo nos servicos agregados ao ensino regular: classes
especiais, salas de recursos e ensino itinerantes, que foram organizados para atender
os alunos com deficiéncia nas escolas estaduais (NERES, 2010, p. 55).

Com a nova proposta houve um aumento significativo no atendimento educacional dos
estudantes com deficiéncia, pois o objetivo maior era de integracdo desses ao ensino regular
nas escolas comuns. Houve, portanto, uma preocupagdo maior na avaliagdo diagndstica e na
valorizacéo dos servigos especializados a fim de garantir e preparar o estudante para essa
integracao escolar.

Dando continuidade a nova proposta, em 1992 foram desenvolvidas as Diretrizes Gerais
para 0 Ensino de Portadores de Necessidades Especiais, no qual o referencial metodoldgico
baseava-se em uma abordagem socio histdrica, direcionada ao propoésito da “valorizagdo dos
bens produzidos pelo homem ao longo dos tempos. As avaliacbes e as intervencdes
pedagogicas deveriam considerar os referenciais culturais trazidos pelo estudante” (BELATO,
2019, p. 16).

Na esfera nacional, em 1994, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), langa o
documento intitulado como Politica Nacional de Educacdo Especial, no qual prevé um
conjunto de medidas a fim de garantir o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia,
com o objetivo de manter e ampliar os servicos existentes na Educacdo Especial. Nessa nossa
politica, o termo ‘excepcional’ ¢ abandonado e eles passam a ser nomeados como “pessoas
portadoras de deficiéncia” (BRASIL, 1994).

Segundo Corréa (2005), a politica educacional brasileira caminhou bem nos anos 1990
a partir do movimento de municipalizacdo da Educacédo Especial em Campo Grande por meio
do sancionamento da LDB n. 9.394/96.

Nos anos 1990, o desenvolvimento das politicas pablicas em nosso pais caracterizou-
se pelo movimento de municipalizagdo, previsto na Constituicdo Federal de 1988,
com a ampliag8o das responsabilidades dos municipios. Desse modo, as politicas da
educagdo também passaram a ser estabelecidas e, a partir de 1994, com o discurso de
oferecer a Educacdo Basica de qualidade para todos e expandir as agdes da educagédo
especial, a Politica Nacional de Educacdo Especial comegou a ser implantada em
alguns municipios do pais e implementada em outros, junto ao processo de
municipalizacdo do Ensino Fundamental (CORREA, 2005, p. 39).

Diante do redimensionamento das responsabilidades do poder municipal previstas na

LDB 9.394/96, o municipio de Campo Grande teve que se organizar para poder atender as
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diretrizes emanadas pela Lei sobre a questdo da Educagdo Especial, no qual institui-se que a
modalidade da educacdo especial deveria ser ofertada, preferencialmente, na rede regular de
ensino, atendendo corretamente educandos com deficiéncia.

Em 1997, de acordo com Nascimento; Santos (2018), novas trajetorias sugiram em MS,
visando atender melhor aos estudantes com deficiéncia. Exemplos:

e A Criacgdo do Centro Integrado de Educacéo Especial — CIEE, aprovado em 12
de marco, por meio do Decreto n. 8.782/97;

e O Estabelecimento do Programa Estadual de Educacdo Especial, sob a
responsabilidade da SED/MS, sancionada pela Lei Ordinaria n. 1.772 de 29 de
setembro de 1997,

e A formalizagdo da Deliberagdo CEE/MS n. 4.827/97, aprovada em 02 de
outubro e publicada no Diério Oficial de Mato Grosso do Sul em 07 de novembro
de 1997.

O Centro Integrado de Educacéo Especial em Campo Grande - CIEE, foi criado com o
objetivo de “garantir a pessoa com deficiéncia servigos especializados, uma vez que na
concepcdo dos técnicos da Diretoria de Educacao Especial o atendimento ao aluno especial era
ainda limitado”, e além disso, tinham a intensdo de multiplicar seus centros de atendimentos
para outras cidades do Estado (NERES, 2010, p. 56). Segundo Belato (2019, p. 17), o CIEE
contava com uma série de servicos e foi se dividindo seguindo a seguinte estrutura: “trés
Diretorias: Administrativa, Pedagdgica e de Extensdo, com uma secretaria geral e nove
coordenadorias, contando ainda com quatro nacleos de atendimento: Psicoldgico,
Fonoaudiolégico, Fisioterapico e Assisténcia Social” (BELATO, 2019).

Na pesquisa de Neres (1999) sdo minuciosamente citadas as nove coordenadorias do
CIEE, sendo elas:

Coordenadoria de Atendimento do Deficiente Fisico, ao Deficiente Auditivo, Visual,
Mental, Altas Habilidades, Coordenadoria de Vivéncia em Artes, de Informatica, de
Prevencdo e Capacitacéo, de Integracdo da Pessoa com Deficiéncia no Mercado de
Trabalho e Coordenadoria Integrada (NERES, 1999).

De acordo com a autora, na época havia uma preocupagdo em atender com qualidade o
aluno com deficiéncia, 0 que motivou a criacdo de diversos servi¢cos para melhorar o
atendimento educacional. Porém, “os problemas enfrentados até entdo continuavam: falta de
técnicos especializados, morosidade no atendimento, grandes listas de espera nos servigos, falta
de recursos, [...]” (NERES, 2010, p. 59).
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Na sequéncia, foi criado o “Programa Estadual de Educagido Especial”. O objetivo era
estritamente fazer atendimento educacional as pessoas com deficiéncia. Em seu artigo 2°, é
postulada essa respectiva finalidade por meio de nove atribui¢des explicativas de como colocar

em pratica determinada politica educacional.

Art. 2° S3o objetivos fundamentais do Programa Estadual de Educacdo Especial:

I - Inclusdo de disciplinas relativas a Educacgao Especial nos curriculos dos cursos
de formac&o para 0 magistério;

Il - Criacéo de Curso de preparagdo de pessoal especializado na Educacéo ligada
as diferentes areas de deficiéncia;

Il - Realizacdo de pesquisas e estudos sobre métodos, técnicas, conteldos e
equipamentos adequados a Educagdo Especial;

IV - Realizagdo de censos escolares periddicos visando:

a) ldentificar as pessoas que necessitam de Educagéo Especial,

b) Verificar a eficacia e a eficiéncia da Educacdo Especial.

V - A oferta, obrigatéria e gratuita, da Educagdo Especial em estabelecimentos
publicos de ensino;

VI - O acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos aos
demais educandos, inclusive material escolar, merenda escolar e bolsa de estudos;
VII - A matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos pablicos e
particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem no
sistema regular de ensino;

VIII - Criar servicos de apoio a familia garantindo o entrosamento e participagao
em programas especializados a fim de assegurar a permanéncia efetiva dos alunos
e colocacdo no servico que se adapte as condi¢des dos mesmas;

IX - Interiorizacdo da Educacdo Especial. (MATO GROSSO DO SUL, 1997).

Seguindo esse percurso, o Conselho Estadual de Educacdo de Mato Grosso do Sul
concluiu que deveria haver uma nova norma para regulamentar a educacéo especial no Estado.
Para isso, criou-se a Deliberacdo CEE/MS n. 4.827/1997, revogando a Deliberacédo n. 261/1982.
Nesse novo Atos foram apresentadas regulamentacfes e principios voltados a Educagédo
Especial de MS j& mencionados na politica de atendimento a pessoa com necessidades
educacionais especiais no Estado de Mato Grosso do Sul por meio do documento “Diretrizes
Gerais para o atendimento ao Portador de Necessidades Especiais (1992) [citado acima].
Inclusive fazia referéncia a criacdo do CIEE como uma modalidade de atendimento, o qual
havia sido criado em margo de 1997 (NERES, 2010). Nessa mesma perspectiva, Guimaraes ¢

Cesco (2017) ressaltam que:

A Deliberacdo CEE MS 4.827/1997 apresentou como servicos a Classe do Ensino
Regular, Classe Especial, Escola Especial, Centro Integrado de Educacdo Especial,
Oficina Pedagdgica, Unidade Interdisciplinar de Apoio Psicopedagdgico (UIAP) e
Sala de Recurso, dando um passo mais sélido com relagdo ao modelo da integracao,
que ja era oficial no Brasil, haja vista a Politica Nacional de Educacéo Especial de
1994, entfo vigente (GUIMARAES e CESCO, 2017).
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Nessa nova Deliberacdo pode-se verificar que foram mantidas as Unidades
Interdisciplinares de Apoio Psicopedagogico - UIAPs, poréem o foco centralizador da ocasido
era no Centro Integrado de Educacgéo Especial (CIEE). “Apesar da 16gica da centralizagdo nesse
momento, as UIAPs no interior foram mantidas” (GUIMARAES, 2015).

Essa nova Deliberacdo trouxe também novos conceitos, elementos terminoldgicos e
modalidades voltados para a Educacdo Especial. A mudanca ocorreu para atender a Politica
Nacional de Educacéo Especial (1994) e a LDB n. 9.394 (1996), entres as alteracdes: o termo
“pessoa ou crianga excepcional” deixou de ser usado e foi substituido por “portador de
necessidades especiais”. “Mas, no decorrer da norma, mantém o termo “portadores”, que a
época ja vinha sendo criticado por pesquisadores” (GUIMARAES e CESCO, 2017). E No que
se refere a modalidade de atendimento foi substituido “classe comum com consultoria” por
“classe de ensino regular” (NERES, 2010).

Outro ponto importante sobre a Deliberac¢do foi uma nova iniciativa de “definir nimero
de alunos para compor salas de recursos e classes comuns, dando énfase ao atendimento
educacional em escolas comuns” (GUIMARAES e CESCO, 2017). Tornou-se possivel o
enguadramento de uma nova concepcao. Isto é, a educacao escolar do estudante com deficiéncia
passou a ser de responsabilidade direta do Estado. Apesar disso, as instituicdes especializadas
ndo deixaram de definir normas e critérios para o seu credenciamento e a autorizacdo de oferta
de escolarizacéo.

Em 1999 ocorre a mudancga de governo e assim, sucessivamente, houve uma nova
reestruturacao dos 6rgaos competentes ligados a Educagao Especial no Estado. A “Diretoria de
Educacdo Especial” é renomeada como “Diretoria de Apoio ao Ensino do Portador de
Necessidades Especiais”. As UIAPs e o CIEE sdo extintas por meio do Decreto n. 9.404, de 11
de marco de 1999, e no lugar delas s@o criadas 77 novas Unidades de Apoio a Inclusdo do
Portador de Necessidades Especiais, uma para cada municipio do Estado®®. As Unidades de
Inclusdo tém como objetivo principal “desenvolver a politica de inclusdo dos portadores de
necessidades especiais no sistema regular de ensino, assegurando a descentralizacdo dos
servicos” (MATO GROSSO DO SUL, 1999). Quiles (2015) enfatiza que, visto o objetivo
proposto, “na pratica evidencia-se um servico clinico, de diagndsticos, que em pouco impactava
as realidades escolares. Muda-se a nomenclatura, mas ndo o paradigma” (QUILES, 2015, p.
56).

28 Na época Mato Grosso do Sul tinha 77 municipios, sendo que Figueirdo e Paraiso das Aguas se tornaram
municipio em 2003. Atualmente totaliza-se 79 municipios em MS (IBGE, 2010).
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Mato Grosso Sul foi na diregdo das normatizagdes nacional e internacional no que tange
ao atendimento e criacdo de politicas educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia. Em
2002 ¢ criado o Nucleo de Educacéo Inclusiva por meio do Decreto n. 11.027, com a proposta
de oferecer apoio pedagogico e didatico as instituicdes escolares, instituindo o Sistema Estadual
de Ensino em Mato Grosso do Sul, através da Lei n. 2.787, de 24 de dezembro de 2003. E
garantido no Inciso II do artigo 5° que o “ensino especializado, gratuito aos educandos com
necessidades educacionais especiais, preferencialmente na rede oficial de ensino”. Neste ano,
elabora-se o Plano Estadual de Educacao (Lei n. 2.791, de 30 de dezembro de 2003).

Em &mbito nacional, em 2003, o Ministério da Educacdo, juntamente com a Secretaria
de Educagdo Especial, criou o programa “Educagdo Inclusiva: Direito a Diversidade”. Os
municipios brasileiros “iniciaram uma jornada de capacitacdes para gestores e professores da
educagdo basica”, segundo Kassar, Neres, Corréa e Rebelo (2020). Naquele ano, foram
entregues aos municipios os Referenciais para a Construcdo de Sistemas Educacionais
Inclusivos, organizados nos volumes: A Fundamentacdo Filoséfica, O Municipio, A Escola e
A Familia (KASSAR; NERES; CORREA; E REBELO, 2020, p. 32).

Em 2005, o Conselho Estadual de Educacédo (CEE) dispGe sobre a Resolugéo n. 7.828,
na qual se revoga a Deliberagdo CEE/MS n. 4.827/1997, apontando a respeito da educagéo
escolar de alunos com necessidades educacionais especiais no sistema estadual de ensino,
configurando, na esteira de Neres (2010, p. 57) “a necessidade do estabelecimento de politicas
sociais de inclusdo”. Nessa direcdo, o art. 4° delega ao Estado de Mato Grosso do Sul a
responsabilidade da incluséo, termo referenciado pela primeira vez em documentos oficiais no

Estado de MS ao preconizar que “ao 6rgao coordenador do Sistema de Ensino cabera”:

| - Garantir matricula para todos, cabendo as escolas providenciar as devidas
condig@es para uma educacao de qualidade, privilegiando a organizacao curricular, 0s
recursos educativos e humanos e estrutura fisica compativeis com as necessidades
especificas;

Il - Estabelecer mecanismos que possibilitem o conhecimento da demanda real de
atendimento a alunos com necessidades educacionais especiais mediante a criacao de
sistemas de informacdo e o estabelecimento de interface com os &rgaos
governamentais responsaveis pelo censo escolar e pelo censo demografico para
atender a todas as variaveis implicitas a qualidade do processo formativo desses
alunos;

I11 - Assegurar as condicOes de acessibilidade dos alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais nas edificacBes, instalacBes, equipamentos, recursos
tecnoldgicos, mobiliarios, transporte escolar, nas comunicacfes e outras, nos termos
da legislacdo vigente;

IV - Promover a articulacdo com os demais servicos publicos, dentre eles a saude e a
assisténcia social, na organizacgao do atendimento educacional especializado;

V - Desenvolver o acompanhamento sistematico e continuo das condi¢Bes de
funcionamento das escolas do Sistema Estadual de Ensino como um dos
procedimentos de avaliagdo que visam o aperfeicoamento do processo educativo,
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tendo como referéncia a proposta pedagdgica, ficando a ele condicionada a renovacéo
dos atos deste Conselho; (MATO GROSSO DO SUL, 2005).

Em 2006 criam-se os Nucleos de Educagdo Especial — NUESPSs, por meio do Decreto
n. 12.170, de 24 de outubro de 2006. Os Nucleos de Educacdo Especial foram desenvolvidos
em substituicdo as Unidades de Apoio a Inclusdo do Portador de Necessidades Especiais, em
todos os municipios de MS. Segundo Belato (2019), os Nucleos estavam vinculados

pedagogicamente a:

Coordenadoria de Educacdo Especial da Superintendéncia de Politicas de Educacao,
cujo objetivo era articulagdo e desenvolvimento das politicas de educagdo especial
emanadas da Secretaria de Estado de Educagdo. Administrativamente, os NUESPs
ficaram vinculados a Coordenadoria de Educacdo Especial na capital e, nos
municipios do interior, o vinculo ocorria por intermédio de uma unidade escolar do
préprio municipio (BELATO, 2019, p. 17 e 18).

Os NUESPs surgem com a funcdo de fazer uma avaliagdo dos alunos que séo
encaminhados pela coordenacdo pedagodgica da escola com indicadores de necessidades
educacionais especiais.

Em 2009, o Governo do Estado de Mato Grosso do Sul cria, por meio do Decreto n.
12.737 de 3 de abril de 2009, dentro da estrutura da SED o Centro Estadual de Educacéo
Especial e Inclusiva (CEESPI). Fica determinado que o mesmo € de responsabilidade da
Coordenadoria de Educacdo Especial (COESP), vinculada a Superintendéncia de Politicas de
Educagdo da SED. O Centro foi criado com o objetivo de oferecer “atendimento educacional
especializado aos alunos com necessidades especiais e de possibilitar formacéo continuada aos
profissionais da educacdo nas diferentes areas da educagdo especial e inclusiva” (MATO
GROSSO DO SUL, 2009). Belato (2019) reforca o entendimento da criacdo do centro
explicando que “o CEESPI, em sua organizagdo inicial, contava com dois nucleos especificos,
sendo eles o Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo — NAAHS e o Ndcleo
de Educacgéo Especial - NUESP” (BELATO, 2019).

Em 2010, o Atendimento Educacional Especializado — AEE, na educagdo bésica -
modalidade educacdo especial - é regulamentado pela Deliberacdo CEE/MS n. 9.367/2010, no
qual se considera que o AEE € uma parte integrante do processo educacional do estudante,
sendo que nesse atendimento serda oferecido um ‘“conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de forma complementar
ou suplementar a formagao dos educandos no ensino comum” (Del. 9.367, 27 de setembro de

2010, arts. 1° e 2°).
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Em 21 de outubro de 2011, a Coordenadoria de Educacdo Especial — COESP recebe
outra nomenclatura. De acordo com o Decreto n. 13.281, publicado no Diario Oficial n. 8.055,
passa a se chamar Coordenadoria de Politicas para Educacdo Especial — COPESP, vinculada a
Superintendéncia de Politicas Educacionais (SUPED), da Secretaria de Estado de Educacdo de
MS (BELATO, 2019).

O CEESPI é reorganizado em 2017 atraves do Decreto n. 14.787, criando, assim, de

acordo com o artigo 6°, novos nucleos de apoio que trabalhariam conjuntamente ao CEESPI:

| - Nlcleo de Educacgdo Especial (NUESP);

Il - Nucleo de Apoio a Familia;

I11 - Nucleo da Classe Hospitalar;

IV - Nucleo da Sala de Apoio Pedagogico;

V - Nucleo de Insercdo e Acompanhamento da Pessoa com Deficiéncia no Mercado
de Trabalho;

VI - Nucleo de Acompanhamento Especializado (MATO GROSSO DO SUL, 2017).

Fica a cargo dos nucleos, vinculados ao CEESPI, estabelecerem as diretrizes para o
funcionamento e 0 acompanhamento desses nicleos nos municipios de MS, no qual visam uma
Educacao Especial sob a perspectiva da inclusdo, com o “objetivo de incluir com qualidade os
estudantes possuidores de deficiéncia no ambiente escolar” (BELATO, 2019).

O Ndcleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo — NAAHS, em 24 de julho
de 2017, por meio do Decreto Estadual n. 14.786, passou a ser um Centro especifico de
atendimento aos estudantes com Altas Habilidades/Superdotagdo, denominado Centro Estadual
de Atendimento Multidisciplinar para Altas Habilidades/Superdotacdo — CEAM/AHS, o qual
“tem seu trabalho voltado para a oferta do Atendimento Educacional Especializado para
estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo, trabalhando de forma suplementar ao
curriculo proposto na escola onde o estudante estd matriculado” (BELATO, 2019).

Além de todos os servicos prestados pelos Nucleos que compdem o CEESPI, a
Educacao Especial em MS, conta com mais quatro Centros vinculados a Coordenadoria de
Politicas para Educacdo Especial — COPESP, sdo eles: o Centro de Apoio Pedagdgico ao
Deficiente Visual - CAP-DV/ MS, o Centro Estadual de Apoio Multidisciplinar e Educacional
ao Estudante com Transtorno do Espectro Autista — CEAME/TEA, o Centro de Capacitacdo de
Profissionais da Educacéo e de Atendimento as Pessoas com Surdez - CAS/MS e o Centro de
Atendimento ao Deficiente da Audiocomunicacdo — CEADA, os dois ultimos citados fazer

atendimento aos estudantes surdos de MS.



64

1.2.3. Anélise da evolugdo da Educacédo Especial em MS

Segundo Corréa (2005), a reforma educacional se inicia em muitos paises a partir de um
comum acordo que firma o compromisso entre 0s governos e normativas e instituicoes
internacionais na Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, em 1990, na Tailandia.
Conforme destaca Corréa, “o compromisso assumido pelos paises caracterizou o marco das
mudancas estruturais do Estado, principalmente no que se refere a politica de compensacgédo
social e regulago e a defini¢do do papel da sociedade civil” (CORREA, 2005, p. 57).

Assim, ao lado dessa formacéo histérica das instituices especializadas, observa-se um
interesse por parte da academia em catalogar, analisar, dialogar e interpretar essas formacdes
da educacdo especial. Um estudo desenvolvido por Neres e Lima. M (2014), no periodo de
1974 a 1994, que perpassa por questdes colocadas aqui, indica que a educagdo foi preocupacédo
de 100 pesquisas, incluindo dissertacOes e teses. Segundo as autoras, a area de concentracéo foi
de 34 dissertacdes e teses; a concentracdo na histdria das disciplinas gerou 12 titulos. Em
terceiro aparece a histéria dos movimentos sociais, com 8 titulos (NERES, LIMA, M. 2014, p.
8).

Ainda conforme as autoras, 0os documentos assumem diferentes usos para além do
textual. A pesquisa que desenvolveram a partir do uso metodoldgico de entrevistas orais,
fotografias, atas, a proposta era criar um fundo documental das “Instituigdes Educacionais
Especializadas”, em uma presenga marcada por iniciativas publicas e privadas na consolidacao
de sua histéria. Como ja destacado aqui, a primeira instituicdo foco de analise das autoras foi 0

Instituto Sul-Matogrossense de Assisténcia ao Cego (ISMAC).

O trabalho de alfabetizac&o teve inicio no ano de 1958 pelo sistema Braille, e em 1963
iniciou-se a inclusdo de alunos no ensino regular. Na sede atual, fomos recepcionadas
pela Diretora, que informou a dificuldade de resgatar qualquer documento da época
de sua fundacéo, por conta da falta de lugar apropriado para armazenamento. Porém,
tive a oportunidade de conversar com um aluno da década de 1980, L. H. A, vindo de
Marilia- SP e que aos 11 anos entrou para a instituicio com finalidade de
independéncia financeira, além de ter acompanhamento psicoldgico e pedagdgico.
Estudou na Escola Estadual Lucia Martins Coelho onde fazia as atividades e provas
em Braille e a professora traduzia e devolvia para a escola. Continuou seus estudos na
UCDB. La cursou Pedagogia e posteriormente concluiu o curso de Direito na
Anhanguera. Atualmente trabalha no Tribunal Regional Eleitoral (TRE). Perguntei ao
final da conversa o que o ISMAC significava para ele e sua resposta foi rapida: “minha
vida, meu porto seguro” (NERES, LIMA, M. 2014, p. 10).

A segunda institui¢do pesquisa pelas autoras foi a Sociedade Pestalozzi, que iniciou suas

atividades em 1979 realizando atendimento a alunos com deficiéncia mental e/ou distirbio
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neuromotor. A entrevista com os funcionarios foi de suma importancia para a catalogacdo
histdrica da instituicdo, segundo as autoras, dada a inexisténcia de algumas atas, principalmente

as dos primeiros anos da formacao da Instituicao.

A instituicdo foi fundada com proposta de trabalho de reabilitagdo fisica e
profissionalizacdo. Sua filosofia era educar para integrar. Partindo dessa ideia,
também foi criada a Escola clinica Raio de Sol. Ligada a instituicdo, trabalha com a
estimulagdo precoce e com a profissionalizacdo por meio de oficinas pedagogicas
(NERES, LIMA M. 2014, p. 12).

Assim, essas instituicdes vdo ganhando protagonismo no cenério da educacao especial
do Estado de Mato Grosso do Sul, da mesma forma que a Associacdo de Pais e Amigos do

Excepcional (APAE), como ja comentamos neste capitulo. Para as autoras,

Percebemos em nossa pesquisa que, em Campo Grande, as instituicdes multiplicaram-
se, e vém se equipando e modernizando com vistas a responder a atual necessidade da
populagdo. Com a tecnologia hoje disponivel, ficara mais facil registrar todo o
processo de desenvolvimento dessas instituigdes facilitando assim toda pesquisa em
torno da educacéo especial (NERES, LIMA, M. 2014, p. 15).

E notéavel nessa direcio que os estudantes com deficiéncia, pais e responséaveis desses
estudantes mobilizam a sociedade quanto a criagdo de institui¢cGes privadas e/ou publicas. A
comunidade escolar, na busca para uma educacgdo de acesso a todos e de qualidade, também se
organiza para acolher esse publico, a fim de atender as necessidades existentes da comunidade.

Em 1960 observamos um significativo avanco para a criagdo de politicas educacionais
que, de certo modo, coincidem com a criagdo das instituicdes descritas acima. Cita-se, como
exemplo, a Lei n.° 4.024/1961, que institui, por sua vez, a Lei de Diretrizes e Bases que deu aos
estudantes com deficiéncia o direito ao atendimento dentro do sistema regular de ensino. A
criacdo do entdo Cultura (MEC) e do Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP), em
1973, foi também um marco importante para as politicas educacionais em nivel nacional.

E desse modo que a histdria da Educacio Especial, de modo geral, vem sendo marcada
por modelos de assisténcia que resultam em construgdes legais e juridicas que assegurem 0s
direitos dos alunos com deficiéncia a partir de 6rgdos governamentais e ndo governamentais.

A Constituicdo Federal brasileira, promulgada em 1988, por exemplo, representou um
significativo instrumento legal e juridico para garantir os direitos das pessoas com deficiéncia,
a igualdade de condicOes e o acesso e permanéncia na escola de todo o cidadao,
independentemente da sua raca, sexo, cor, idade e qualquer condicéo da pessoa.
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Art. 205. A educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento
da pessoa, 0 exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho.

Aurt. 206. | - Igualdade de condicGes de acesso e permanéncia na escola.

Art. 208. 1l - Atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
referencialmente na rede regular e ensino (BRASIL, 2008).

Tendo como norte a Constituicdo, é criado também o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, com respaldo da Lei n.° 8.069/1990, no art. 55 determina a obrigatoriedade
da matricula de todas as criancas em escolas da rede regular de ensino. Somada a esse
documento, a Declaragdo de Salamanca, criada no ano de 1994, discute pontualmente assuntos
referentes a politica publica para a Educacdo Especial. Segundo a Politica Nacional de

Educacao Especial, as classes regulares e comuns:

[...] possuem condi¢cBes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
programadas do ensino comum no mesmo ritmo que os alunos ditos normais. Ao
reafirmar os pressupostos construidos a partir de padrdes homogéneos de participacéo
e aprendizagem, a Politica ndo provoca uma reformulagao das praticas educacionais
de maneira que sejam valorizados os diferentes potenciais de aprendizagem no ensino
comum, mantendo a  responsabilidade da educacdo  desses  alunos
exclusivamente no &mbito da educacéo especial (BRASIL, 1994 p. 19).

A Educacao Especial, nessa direcdo, é entendida sob uma perspectiva transversal, que
atravessa niveis e modalidades de ensino diferenciadas. E nesse sentido que a Convencéo da
Guatemala preconiza que sejam eliminadas as formas de discriminagdo contra pessoas com
deficiéncia, permitindo, assim, o favorecimento de sua integracéo a sociedade e a educacao.

Como destacado por Sanfelice (2008), é impossivel estabelecer uma totalidade historica
das institui¢cdes. Por isso consideramos importante esse movimento constar neste capitulo, entre
0s marcos legais e juridicos e as fontes bibliograficas para, como coloca o autor, 0 objeto

manifestar-se como de fato é, sendo assim:

As abordagens visando captar os objetos podem e devem ser multiplas, pois s&o como
instrumentos do pesquisador empenhado em captar o real tal como ele é. O alcance e
os limites de cada abordagem se diferenciam e, em alguns casos, se esgotam ja na
constatacdo tdo somente da aparéncia. O senso comum, por exemplo, pode ser
resultante de uma abordagem mais precaria, enquanto o bom senso resulta de maior
elaboracdo. O bom senso pode dar origem ao conhecimento cientifico cada vez mais
complexo, mas novas media¢des sdo necessarias (SANFELICE, 2008, p. 12).

A UNESCO (Organizacédo das Nag¢des Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura)
publicou um documento no qual afirma: “Um conceito alargado de Educagdo Inclusiva pode

ser concebido como um principio e uma orientacdo geral para fortalecer a educacdo com vista
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a um desenvolvimento sustentavel, aprendizagem ao longo da vida para todos e acesso igual de
todos os niveis da sociedade as oportunidades de aprendizagem” (UNESCO, 2008).

No inicio da década de 1990, a Secretaria de Educacédo Especial, vinculada ao MEC,
emitiu uma recomendacdo aos municipios para que assumissem a responsabilidade pela
Educacdo Especial, dando como sugestdo que criassem um setor especializado para
determinada implementacdo. Como ja ressaltamos, quanto a Constitui¢do, aprovacao da Lei de
Diretrizes e Bases, em 1996, os municipios passam a ser responsaveis pela aplicacdo da
escolarizacdo obrigatéria, resultando, assim, uma certa municipalizagdo das matriculas no
ensino fundamental.

Para encerrarmos esse breve resumo da Histéria da Educacdo Especial em Mato Grosso
do Sul, destacamos a importancia de uma pesquisa documental e bibliografica para recuperar
fontes documentais dos arquivos escolares, dos acervos pesquisados e de um referencial tedrico
ligado a historia da Educagdo Especial, com o uso de outros métodos, como fizeram Neres e
Lima. M (2014).

Com essa perspectiva, podemos pensar que, em seu contexto historico, as instituicdes
em Mato Grosso do Sul foram muito importantes para a comunidade de pessoas com
deficiéncia, socializadas a partir de um amparo educacional, evidenciando, assim, um
significativo apoio respaldado por legisla¢des, normativas e leis, além do acolhimento dado
pela comunidade escolar.

Ha a formacdo de um paradigma complexo no ambito educacional, sobretudo com a
nova politica, visando atender as pessoas com deficiéncia de forma “a assegurar e a promover,
em condicBes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa
com deficiéncia, visando sua inclusdo social e cidadania” (LEI N. 13.146/15, BRASIL, 2015),
respaldada pela Constituicdo com relacdo ao tema da inclusdo social e da integracdo aos
sistemas regulares de ensino ou especializados.

Neres (2010) destaca que hd um pensamento a partir do qual se coloca a institui¢do
especializada como Unico lugar possivel para a pessoa com deficiéncia, o que torna necessario
entender determinadas instituicdes educacionais ndo somente como um sistema de ensino, mas
pelo seu importante papel na inclusdo social e educacional. E nessa dire¢io que em 2009 o
Governo do Estado de Mato Grosso do Sul criou, por meio do Decreto 12.737, na estrutura da
SED o Centro Estadual de Educacéo Especial e Inclusiva - CEESPI vinculado & Coordenadoria
de Educacéo Especial da Superintendéncia de Politicas de Educacdo da SED com o objetivo de
“prestar atendimento educacional especializado aos alunos com necessidades especiais e de

possibilitar formacéo continuada aos profissionais da educacéo nas diferentes areas da educacédo
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especial e inclusiva” (MATO GROSSO DO SUL, 2009, p. 1). E em outubro de 2011, através
do Decreto n. 13.281, a Coordenadoria de Educacdo Especial — COESP passou a ser nomeada
de Coordenadoria de Politicas para Educacdo Especial — COPESP, vinculada atualmente a

Superintendéncia de Politicas Educacionais, da SED.
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CAPITULO 2 - CEADA: CRIACAO E EVOLUCAO ESCOLAR (1984 — 1989)

Na construcdo do meu objeto de pesquisa busco de forma detalhada relatar parte da
histdria da Instituicdo CEADA com base, principalmente, nos relatos dos entrevistados, sendo
assim, foi construido um contexto que pudesse mostrar como o centro se desenvolveu em um
periodo de tempo de cinco anos (1984 — 1989), a proposta também salienta ideias de autores
ligados a tematica e legislacdes vigentes da época.

Nessa perspectiva Magalhaes (2004), explica que é relevante entender que uma
instituicdo educacional, seja ela comum ou especializada, parte de um principio de sua
“totalidade multidimensional e multifatorial, no qual possibilita compreender, na sua
especificidade, o sistema educativo ou a rede de que faz parte, bem como revela novas
perspectivas para a hermenéutica e a heuristica da Historia da Educacio” (MAGALHAES,
2004, p.114).

Assim nesse capitulo, para tragar um percurso historico-social do CEADA, adotaremos
como pressuposto metodolégico o modelo desenvolvido por Nosella e Buffa (2009), a respeito
da instituicdo escolar, cujo principio é a elaboracdo de um roteiro-guia sobre “como construir
0 objeto, selecionar as fontes, proceder na entrevista (visita a escola, elaboracdo do projeto,
levantamento e analise dos documentos) e, finalmente, redigir a narrativa conclusiva”
(NOSELLA; BUFFA, 2009, p. 12). Trata-se, desse modo, de uma indicacao pratica e, por sua
vez, teorica, para abordar o estudo sobre instituicfes escolares. A concepg¢do dos autores, que
passa pela problematizacdo da construcdo do objeto, das fontes de investigacdo e dos
procedimentos da narrativa, que vai do rigor cientifico a capacidade literaria da escrita, descreve
um modelo a partir do qual a pesquisa pode se desenvolver através de um roteiro que, em linhas
gerais, opera como um guia para possibilitar a consolidacdo de um estudo.

Esse modelo se desdobrar nos seguintes passos, 0s quais explicitaremos a seguir, que
comecam com 1. Criacdo e implantacdo da escola; 2. A evolugéo da escola; 3. A vida na escola
e 4. Trajetorias de ex-alunos. O primeiro procurar considerar o contexto social e econémico
quando da cria¢do da escolar, mais especificamente em uma dimensdo da micropolitica, ou seja,
a regido em que a instituicao se localiza. Nas palavras dos autores, ¢ considerar a “articulagdes
politicas e justificativas apresentadas pelos seus propositores” (NOSELLA; BUFFA, 2009, p.
67). O segundo ponto do roteiro-guia, a evolugéo da escola, se propde a apresentar as mudancas
e transformacgfes pelas quais passou a escola, desde sua implementagdo até o momento
empenhado pelo pesquisador a estudar, considerando o contexto social e suas mudancas
econbmicas que emanam novas caracteristicas que a sociedade assume e, por conseguinte,

refletem na escola. J& o terceiro, a vida na escola, é o topico que deve enfocar e priorizar a vida
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interna na instituicdo, considerando aspectos estruturais, organizacdo cultural, alunos,
professores, disciplinas e os saberes escolares. Por fim, o Gltimo item, trajetoria de ex-alunos,
visa compreender o perfil dos profissionais formados pela instituicdo, ou seja, em sua formacao
e insercdo na sociedade na construcdo de seu perfil profissional, sendo assim, através dessas
historias de vida é possivel revelar a natureza da escola e da sociedade em que 0s mesmos se
inseriram.

Nossa escolha metodologica neste capitulo a partir do modelo-guia dos autores enfocara
somente 0s trés primeiros itens descritos acima, para descrever e apresentar parte da Historia
da Instituicdo CEADA, de modo a aprofundar as questdes quanto a sua cria¢do e implantacdo,

sua evolucdo e a vida que se formou e ajudou a constituir a sua organizacao na sociedade.

2.1. Implantacéo da primeira escola para surdos, surdo-cegos e pessoas com deficiéncia
auditiva em MS

Dessa maneira, inicia-se este capitulo com uma breve discussdo sobre os estudos ligados
a Educacdo Especial no Estado até chegarmos na criacdo e implantagdo do CEADA. Neres
(2010, p.30), aponta que quando a Diretoria de Educagéo Especial de MS foi criada ja existiam
servigos publicos voltados especificamente a estudantes com deficiéncia, desde 1957, mas ndo
era exclusivamente voltados para estudantes surdos e/ou pessoas com deficiéncia auditiva, e
esses atendimentos eram organizados com um caréter assistencial por meio das instituicdes
privado-filantropica ja citadas nessa pesquisa anteriormente. Nessas condic@es, Quiles (2015,

p.48), salienta que:

Esta consideracdo demonstra que ndo se pode afirmar que apenas a partir da criacéo
da Diretoria de Educacdo Especial é que o estado de Mato Grosso do Sul passou a
atender alunos com deficiéncia. Esta Diretoria, inclusive, ndo deixa de ser uma
resposta do estado a criagdo do Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP) em
1973, no pais. (QUILES, 2015, p. 48).

Segundo Kassar (2000, p.151), ao considerar sobre a questdo do atendimento
educacional direcionado ao estudante com deficiéncia no estado de MS, nesse periodo, afirma
que apesar de haver uma relevante mobilizacdo dos educadores com relagcdo ao atendimento de
pessoas com deficiéncia, na busca pela universalizacdo, ainda era prematuro e insuficiente,
pois nessa movimentagcdo se encontrava apenas instituicdes particulares especializadas com
carater assistencial e/ou classes especiais que de alguma forma ndo incluia esse publico ao

ensino regular com uma proposta de normalizacdo/integracdo do individuo com deficiéncia, e
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além do mais, a educacdo publica, gratuita, como dever do Estado, ndo alcangava sua plenitude
neste contexto historico citado.

Em Mato Grosso do Sul, na década de 1980 os estudantes que tinham algum tipo de
dificuldade escolar eram encaminhados para os servi¢os da Educacdo Especial disponiveis nas
escolas privadas-filantropicas (APAE, Pestalozzi, etc.) que atendiam por meios de recursos
publicos. Segundo, Oliveira (2004, p.67), aponta que por conta dessa procedéncia, ocorreu uma
superlotacdo das classes especiais que tinham sidas desenvolvidas exclusivamente para
“atender aos alunos com deficiéncia cujos comprometimentos nio lhe permitiam acesso a classe
comum, mas ndo tdo acentuados que os indicassem para uma escola especial”’. (OLIVEIRA,
2004, p. 67).

A educacéo dos surdos e/ou pessoas com deficiéncia auditiva seguia a mesma linha do
contexto historico da época, no qual era identificado a deficiéncia, o que o impedia de estar em
uma sala regular e era direcionado para uma instituicdo especializada para pessoas com
deficiéncia, visto que ndo havia uma escola especializada para surdos até 1984, quando surgiu
o CEADA, uma vez que, oficialmente, essa instituicdo foi oficializada em 1986, por meio do
Decreto n° 3.546, de 17 de abril.

Imagem 1 — Decreto de Criacdo do CEADA. (Recorte e marcacdo em vermelho feito pela
autora)
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Em 1984 cria-se 0 CEADA a pedido, na época, da Gestora de Educacao Especial Maria
Aparecida Lemos Reis, que serd referida nessa dissertacdo como Reis, a mesma concedeu
entrevista a esta autora em 2022. Assim, Reis (2022) lembra que trabalhou quadro anos na
Diretoria de Educacao Especial da SED de 1983 a 1987, os anos seguintes até 1992 foi lotada
como professora no CEADA, no setor de orientagdo ao trabalho, no qual “buscava consultoria
técnica dos melhores profissionais indicados pelo CENESP - Centro Nacional de Educacgéo
Especial, pelos orientadores da area de educagao profissional de orientagdo para o trabalho”.
(REIS, 2022).

Sobre o surgimento da ideia de se criar uma escola especializada para surdo, Reis
(2022), recorda que os pais dos estudantes surdos reclamaram diretamente para ela na prépria
SED sobre as dificuldades que estava tendo em conciliar uma jornada educacional, social e
medica para seu filho, sendo assim, desejavam que houve um centro que atendesse seus filhos
nessas trés areas juntas. Em entrevista Reis (2022), salienta de forma clara o porqué da criaco
do CEADA:

MARIA APARECIDA - Porque ele foi criado, porque houve uma reivindicacdo dos
pais para que se unissem as classes especiais, facilitando a parte pedag6gica e a parte
especifica da educacdo do surdo. Essa extensdo surgiu como uma reivindicagdo dos
pais. E ai, como diretora de educacdo especial, eu recebi na minha sala 15 pais. Eles
foram falando o que eles queriam, eu escrevi e fui a sala do Secretério de Educacéao
comunicar que esses pais queriam que os filhos fossem reunidos num local s6. E o
Secretario de Educacdo da época autorizou. Ele falou, “Pode procurar uma casa no
centro da cidade onde passa 6nibus” — porque a maioria morava em periferia —. Ele
falou: “E a Secretaria aluga a casa, a Secretaria vai mobiliar toda a escola. “Eu nao
tenho hoje a parte de cozinha”. Ele até brincou, “Faz ai uma ag@o entre amigos e
consegue um fogdo, uma geladeira, consegue os utensilios e ja dao inicio”.
GESHICA — E foi feita essa a¢io na época?

MARIA APARECIDA - Foi. A Secretaria de Educacdo deu toda a parte escolar,
isso ele ja tinha, mas a gente conseguiu. Nos fizemos um Cha da Tarde e 0s nossos
amigos doaram fogdo, doaram geladeira... Toda a parte de utensilio de cozinha e dai
a um més a gente comecou a funcionar nesse local, essa extensao, por reivindicacao
dos pais.

GESHICA - Foi rapido.

MARIA APARECIDA- Muito rapido. Numa segunda-feira os pais fizeram a
reivindicagdo; na terca-feira j& conseguimos a casa, na quarta e quinta ja estivamos
fazendo o cha. Eu sei que em um més a gente mudou.

[..] MARIA APARECIDA- Segundo. O primeiro prédio foi na rua Candido
Mariano. Do nimero eu ndo me lembro. Hoje o prédio ndo existe mais, hoje [o local]
€ um estacionamento de carro, ele fica bem na esquina com o trilho, onde passava o
trilho na Dom Aquino. A primeira casa acima do trilho [havia sido] a primeira sede
do CEADA. (REIS, 2022).

A mobilizacdo dos pais dos estudantes das Classes Especiais para surdos e/ou pessoas
com deficiéncia auditiva existentes na época, que logo a seguir irei falar mais sobre elas, foram

de suma importancia para a criacdo do Centro, mesmo sem oficializacdo, o desenvolvimento
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do estabelecimento foi significativo e expressivo. Reis (2022), enfatiza que “como 0
crescimento acelerado e os resultados alcangados pelo CEADA de 1984 a 19857, tal
desdobramento, “sensibilizou o Governo de Estado que decidiu oficializar” a institui¢ao de
ensino, por meio do Decreto mencionado anteriormente.

Nesse periodo de 1984 a 1985, o Centro ndo tinha uma diretora, havia uma
coordenadora, “Suely Roman, ela era como uma responsavel, porque era uma extensdo da
Escola Estadual Lucia Martins Coelho”. (REIS, 2022). Assim, o0 CEADA se oficializa como
instituicdo do Estado em 1986, ainda que anterior a essa data estive operando com atividades
de aprendizagem e acolhimento de forma ndo oficial. O objetivo, entdo, nasce com uma
estrutura para operar de forma educacional e terapéutico para alunos com diagnostico de perda
auditiva de grau severo a profundo, desde a Educacdo Infantil até a 42 série (atualmente

equivalente ao 5° ano do Ensino Fundamental).

Imagem 2 — Primeira responsavel pelo CEADA (néo oficial) em 1984 — Professora
Suely Roman

Fonte: Arquivos fotogréficos do CEADA

De maneira a investir na formacgéo e qualificacdo dos profissionais que atuariam e
atuavam no CEADA, o Governo Estadual convidou Reis em 1980, antes de sua atua¢do no
CEADA, portanto, a fazer o curso de especializacdo em analise ocupacional para a area da

pessoa com deficiéncia auditiva na DERDIC - Divisdo de Educacdo e Reabilitacdo dos
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Disturbios da Comunicacdo®, unidade mantida pela Fundagdo S0 Paulo e vinculada
academicamente a Pontificia Universidade Catdlica de Sio Paulo (PUC-SP)%L. Assim, Reis

(2022), explica como ficou formada a estrutura escolar do CEADA,

A primeira série era dividida em trés etapas: Primeira Série A, B e C. O aluno, para ir
para segunda série, levava trés anos. Porque a grade curricular era a mesma do ensino
regular, e 0 CEADA ndo tinha uma grade prépria, era a mesma. Entdo, a gente
entendia na época que era muito dificil para o surdo que em um ano ser alfabetizado
e ir para uma segunda série (REIS, 2022).

Foi por essa razdo que o CEADA precisou recorrer a uma consultoria técnica da
DERDIC da PUC-SP, “para estruturar o regimento escolar e a grade curricular”, segundo relata.
O CEADA, entdo, passa a realizar de forma intensiva, com o apoio da SED, atividades
pedagdgicas, auditivas e fonoaudiodlogas, e alguns outros programas sociais, como oficinas do
Centro Integrado de Desenvolvimento do Menor (CIDEM)*, conforme destaca Reis (2022) em

entrevista.

Os alunos com idade acima de 14 anos eram matriculados em um programa de
competéncia social, e realizavam cursos nas oficinas do CIDEM e, no CEADA, eles
também tinham algumas atividades voltadas para o trabalho, como cursos de cestaria
de jornal, cursos de couro, em que aprendiam a fazer bolsas, chinelos, cintos. E no
CIDEM eles faziam cursos de manicure, auxiliar de cabeleireiro e grafica. (REIS,
2022).

Cabe destacar, entdo, que esse trabalho conjunto dd ao CEADA um caréter de centro-
escola especializado, de formacdo pedagodgica, encaminhamento e avaliacdo de alunos com
deficiéncia auditiva e surdez. Assim, segundo conta Reis, com a regulamentacdo em 1986, o
CEADA contava com mais de 60 matriculas.

Abaixo é possivel verificar a evolugdo de numeros de estudantes no CEADA nos anos

1980, conforme mostra a tabela:

30 A DERDIC é uma unidade mantida pela Fundagdo S&o Paulo e vinculada academicamente a PUC-SP que atua
na educacdo de surdos e no atendimento clinico a pessoas com alteracfes de audicéo, voz e linguagem. Sem fins
lucrativos, o trabalho institucional prioriza familias economicamente desfavorecidas e beneficia pessoas de todas
as faixas etérias. [Informacao obtida em < https://www5.pucsp.br/derdic/>, 06 fev 2022] .

31 PUC/SP - Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo é uma instituicdo de ensino superior privada e catélica
brasileira. [Informacéo obtida em < https://www5.pucsp.br/paginainicial/ >, 06 fev 2022]

320 CIDEM foi substituido pela Seleta (Sociedade Caritativa e Humanitéria).
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Tabela 1 — NUmero de matricula no CEADA de 1984 a 1989.

NUMEROS DE ESTUDANTES MATRICULADOS NO ENS. FUNDAMENTAL -
ANOS INICIAIS DE 1° A 4° SERIE NO CEADA

ANO 1984 1985 1986 1987 1988 1989
N. DE
56 59 61 65 80 77
ESTUDANTES

Fonte: Elaborado pela autora com base em (REIS, 2022) de 1984 a 1985; (MARIANO;
GRANEMANN, 2019, p. 81) de 1986 a 1989.

2.1.1 Primeira Direcé&o escolar

Considerando essa linha de busca sobre a historia da instituicio CEADA, é
imprescindivel destacar as contribui¢gdes da primeira diretora do centro, a Professora Marlene
Pereira Rodrigues, em que sera nessa dissertacdo referida com Rodrigues. E também da
Professora Julia Pereira de Lima que foi a Unica diretora adjunta que o0 CEADA teve, a mesma
sera aqui referida como Lima, J. Ambas concederam uma entrevista a autora dessa pesquisa
em 2021, em que narram diversos pontos importantes sobre a instituicdo pesquisada. As duas
atuaram no centro desde sua oficializacdo em abril de 1986, porém Rodrigues (2021)
permaneceu até julho de 1989 e Lima, J. (2021) até os anos de 1990. Por meio de relatos de
memodria, elas relembram suas atuacBes e descrevem uma trajetdria historica da instituicdo
especializada no atendimento aos surdos, surdo-cegos e pessoas com deficiéncia auditiva em
Mato Grosso do Sul, apontam conquistas e detalhes importantes das suas experiéncias pessoais
dentro da gestdo do centro na década de 1980.

A ex-diretora Rodrigues (2021), acredita que para poder entender melhor a histéria da
Instituicdo Especializada CEADA, é necessario relembrar alguns pontos da trajetoria da
educacéo do surdo em Campo Grande/MS, em que comega por volta de 1951, apesar da cidade
nao ter nenhuma escola especial para surdos, os mais abastados, “eram encaminhados para os
grandes centros: S&o Paulo e Rio de Janeiro. Os surdos que ndo tinham condicdo financeiras
eram atendidos pela APAE e Pestalozzi de Campo Grande, MS.” (RODRIGUES, 2021).

Em 1981, foi criado a Diretoria de Educagdo Especial na SED, no qual “visando
subsidiar as institui¢cdes especializadas”, tais como as APAE’s, Pestalozzi, e algumas classes
especiais que existiam na época, “ndo existia um o6rgdo norteador dessas instituicdes. Essa
Diretoria de Educacéo Especial veio para normatizar todos os servigos que havia. Espalhados,
um ca, outro 14, criados devido a necessidade”. (RODRIGUES, 2021).
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Nesse mesmo ano foi criado o Centro Regional de Assisténcia Médico-Psicopedagdgica
Social - CRAMPS, orgao esse que era vinculado a SED, o Centro realizava atendimentos a
diversas pessoas com deficiéncia, e havia um setor de atendimento para as pessoas com
deficiéncia da audiocomunicacdo, “era um modelo clinico, essencialmente clinico”. Tinha
atendimento com médico Otorrino, colocacdo de Aparelho de Amplificacdo Sonora
Individual (A.A.S.1.) e préteses auditivas. (RODRIGUES, 2021).

Em 1981 também foi aberta uma classe especial exclusivamente para atender os surdos
e pessoas com deficiéncia auditiva, na Escola Estadual Dona Consuelo Miller, a proposta foi
idealizada pelo préprio diretor da escola, sem vinculo com o0 CRAMPS ou Diretoria de
Educacao Especial da SED. Rodrigues (2021), afirma que “ele [diretor] tinha um irmao surdo,
entdo ele resolveu abrir uma classe especial na escola que dirigia”, para melhor atender essa
comunidade que na €poca estava nas APAE’s e Pestalozzi de Campo Grande.

Em 1982, esses alunos foram transferidos para a escola particular Centro de Educacao
Sul Mato Grossense - CESM, cujo proprietario era o ex-diretor da escola Estadual Dona
Consuelo Mdller, Luis de Aquino, nela eram oferecidas as seguintes etapas de ensino:
fundamental e médio; alem disso, tinha-se uma classe especial para atender os estudantes
surdos. Segundo, Rodrigues (2021), Luis de Aquino, “abriu a classe especial porque havia feito
o curso na PUC, na DERDIC, em Séo Paulo. Abriu a classe inicial por causa do irméo e porque
ndo havia nenhuma espécie de atendimento em Campo Grande”.

Nesse mesmo ano, foi criada também a Associacdo dos Deficientes Auditivos de Mato
Grosso do Sul - ADAMS. “Foi um grande salto, um grande impulso, porque eles [surdos] se
reuniam na ADAMS, aos finais de semana e trocavam ideias”. (RODRIGUES, 2021). Em 1987,
ADAMS passou a se chamar Associacao dos Surdos de Mato Grosso do Sul — ASSUMS, que
vigora até os dias atuais.

E ainda em 1982 a Diretoria de Educacdo Especial abriu trés novas classes especiais,
aos quais eram localizadas nas Escolas Estaduais de 1° e 2° grau: Amando de Oliveira, Llcia
Martins Coelho e Professor Emygdio Campos Widal, sob a coordenacdo do CRAMPS.
(RODRIGUES, 2021). Ao todo foram matriculados 24 estudantes com deficiéncia auditiva

nessas classes especiais. (REIS, 2022).
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Imagem 3 — Classe Especial na Escola Estadual Lucia Martins Coelho (1983)

ey

Fonte: Arquivos fotograficos do CEADA

Em 1984, um grupo de pais de estudantes surdos realizaram uma reivindicagao,
diretamente na Diretoria de Educacgéo Especial na SED, solicitaram um local para atender seus
filhos surdos com uma estrutura adequada que pudesse fazer o acompanhamento social,
educacional e de saide no mesmo local, pois até o momento eles “precisavam se deslocar pra
ir [a uma instituigdo] fazer uma avaliacdo, para otorrino, outro lugar, audiometria, outro lugar,
eles precisavam de uma escola, um local que tivesse uma estrutura adequada pra atender os
alunos.” (RODRIGUES, 2021).

Imagem 4 — Estudantes que faziam atendimento no CRAMPS e foram direcionados
para CEADA - 1984

\ "
Fonte: Arquivos fotograficos do CEADA
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Em abril desse mesmo ano, “como ja havia um ntimero significativo de alunos nessas
classes especiais [das trés escolas mencionadas a cima], a Secretaria de Educacdo resolveu
alugar um imovel”. (RODRIGUES, 2021). Assim criou-se a primeira instituicdo especializada
para atender as pessoas com deficiéncia auditiva e/ou surdos, “o CEADA nasceu de uma
manifestacdo por melhorias realizada pelos pais desses estudantes”. A primeira localizagdo do
Centro foi na “Rua Marechal Candido Mariano Rondon, em um prédio alugada, uma rua a cima
dos trilhos da ferrovia Noroeste do Brasil (NOB), hoje ja ndo existe mais esse prédio, agora é
um estacionamento de carros 1a”, conclui Reis (2022). O espaco destinado para funcionamento
da instituicdo, nessa época ainda nao era legalizado, por esse motivo, o Centro era uma extensao
da Escola Estadual Lucia Martins Coelho. “As classes do CEADA [ndo oficial ainda]
funcionavam como sendo da Lucia Martins Coelho. Administrativamente, vinculado a uma
escola”. (RODRIGUES, 2021).

Reis (2022), ainda complementa que a Diretoria de Educagéo Especial, nesse mesmo
momento da cria¢do, buscou reunir todos esses estudantes com deficiéncia auditiva e/ou surdos
que estavam nas classes especiais, nas APAE’s e Pestalozzi de Campo Grande, para matricula-
los nos anos iniciais do ensino fundamental no CEADA. “Na época, ndo havia uma diretora na
escola, e sim, uma coordenadora, a Suely Roman de Arruda, ela que tomava conta, la

incialmente tinha uma equipe de 12 profissionais e 56 alunos” (REIS, 2022).

Imagem 5 — Alunos surdos e/ou pessoas com deficiéncia auditiva que estudavam nas
APAES de Campo Grande e foram para 0 CEADA em 1985.

Fonte: Arquivos fotograficos do CEADA
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Conforme Rodrigues (2021), em 1985, ainda o CEADA operando como anexo, foi
implantada uma cabine audiométrica, apos a reinvindicacdo de pais e alunos, para realizar
exames, sobretudo para aqueles alunos que estavam em situagdes mais “severas”, como destaca
a pedagoga para referir-se aos alunos com déficit de aprendizagem, devido a uma “perda
auditiva de nivel severo e profundo”. Com a técnica da audiometria, foi possivel ter um
parametro comparativo dos alunos surdos, uma vez que “todos surdos, ninguém sabia se eram

severos, se eram profundos, se eram leves, se eram moderados” (RODRIGUES, 2021).

Imagem 6 — Primeira sede do CEADA (1984 a 1985) — Rua Marechal Rondon
proximo a Energisa, onde passava os trilhos do NOB

Fonte: Arquivos fotogréficos do CEADA

Aqueles alunos considerados “leves e moderados” igualmente recebiam atendimento,
passavam por uma avaliagdo e eram encaminhados para o ensino regular. Ou seja, o sistema foi
implementado de modo a atender de maneira especifica os alunos e, assim, conhecer a realidade
e demanda de todos. No final de 1985, 0 CEADA, ainda que néo funcionando de modo oficial,
atendia cerca de 59 alunos, conforme ressalta Reis (2022), contando com uma equipe técnica
de profissionais, como assiste social, psicologo e fonoaudidlogo. “Ja tinha uma equipe
especializada, entre os quais o fonoaudidlogo, que era quem realizava a audiometria”, destaca
Rodrigues (2021).

Em abril de 1986 ocorreu a oficializagdo do CEADA, conforme Rodrigues (2021) e Reis
(2022), salientam que durante esses dois anos (1984 e 1985), houve uma grande movimentacao,

um elevado nimero de procura pela escola, assim o governo do estado viu a necessidade de
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melhorar a situagdo do CEADA, deste modo o decreto foi langado e ganhou num novo
estabelecimento, também com melhores condic@es fisicas e matérias para melhor atender seus
estudantes.

A inauguracdo do CEADA ocorreu no préprio estabelecimento do centro, segundo
Rodrigues (2021), “era uma casa perto da maternidade Candido Mariano. Era uma casa
adaptada, uma casa grande, uma mansdo. Fazia uma divisoria aqui, uma divisoria ali, havia um
fundo na casa. Também havia uma edicula no fundo, um quintal grande”. Na solenidade havia
diversas autoridades da época, tais como o Secretario de Educacdo Idenor Machado, a ex-
secretéria de Educacdo Marissa Serrano e o Governador Wilson Barbosa.

Imagem 7 — Inauguracdo do CEADA (1986) — Autoridades: Marissa Serrano e Wilson
Barbosa (Governador da época), Diretora Marlene Pereira Rodrigues e Maria Aparecida
Lemos Reis (Gestora de Educagdo Especial).

!

|

Fonte: Arquivos fotograficos do CEADA
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A segunda sede do CEADA, era uma casa grande, no qual a SED realizou uma reforma
e fez adaptagdes para poder atender os estudantes que segundo Rodrigues (2021), “eram uns
50, no méaximo 60. Diz a histéria, né, quando o CEADA era ndo oficial ja atendia mais de 60
alunos. Quando houve a mudanca deveria haver uns 60. Somente surdos de nivel severo e
profundo”. Alguns funcionarios continuaram atuando, no CEADA oficial, mas grande maioria
foi selecionado e contratado depois da oficializagdo. “So tinha uma fonoaudidloga que fazia
audiometria. Assim que comegou o0 CEADA, ja comecaram as contratacdes. A equipe
multidisciplinar, assistente social, pedagogo, psicélogo, fonoaudiélogo, médico otorrino.
(RODRIGUES, 2021).

Imagem 8 — Médico otorrino da equipe multidisciplinar

Fonte: Arquivos fotograficos do CEADA

Imagem 9 — Segunda sede do CEADA (1986) — Rua Marechal Rondon proximo a
Maternidade Candido Mariano

Fonte: Arquivos fotograficos do CEADA
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Depois de um ano de sua inauguragdo, o Centro mudou as instalacBes e passou a se
localizar na rua Dom Aquino, n. 1.848, em uma casa alugada e novamente reajustada para
atender a escola, sendo que nessa nova instalacdo “as salas eram todas adaptadas com
aparelhos. Havia fones instalados na parede. (Se registrava por indicadores em aparelhos) a
frequéncia modular para regular o som, a altura, o grave...” (DEL VALLE, 2021), sendo que
na casa anterior ndo havia ainda esses aparelhos em sala. Esses equipamentos eram usados para
realizar os treinamentos auditivos com os estudantes. O novo estabelecimento era dotado de
varias salas: de audiometria, de estimulagdo precoce, salas de aula (capacidade de méximo 8
(oito) estudantes, banheiros, sala de atendimento a assisténcia social e um auditério. (DEL
VALLE, 2021).

Imagem 10 — Terceira sede do CEADA (1987 a 1989) localizada na Rua Dom Aquino

Fonte: Arquivos fotogréficos do CEADA

Segundo explica Rodrigues (2021), a criagdo do CEADA tinha como objetivo atender
de forma adequada aos alunos, de modo a reduzir a demanda que surgia a época, com realizacao
de triagem, avaliacdo e diagndsticos de alunos que se matriculavam com algum grau de
deficiéncia auditiva, para, entdo, oportunizar um atendimento educacional e integracdo ao
ensino regular. “Esse era o objetivo maior, trabalhar a fala, trabalhar o ritmo para que eles
pudessem conseguir ingressar no ensino regular”, destaca Rodrigues (2021), ressaltando que os
servicos oferecidos a época eram sobretudo a estimulagdo precoce em criancas de zero a quatro
meses, a pre-escola e o primeiro grau, da primeira a quara série. A pedagoga descreve a
dindmica de formacdao das turmas, que tinha como critério a faixa etaria e grau de dificuldade

do aluno:
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Os alunos entravam com sete anos e com oito anos para cima, porque se eles ndo
tinham recebido o atendimento especifico nessas classes, somente se iniciaram
quando as mées descobriram o CEADA [...]. Porque tais crian¢as nunca tinham
estudado, nunca passaram por uma pré-escola, nunca haviam passado por nada. Se
bem que, a partir dos 14 anos, a gente matriculava numa primeira série noturna. Até
entdo a gente separava, nessa classe 0s maiores, nessa 0s menores. De acordo com a
faixa etéria a gente montava as turmas (RODRIGUES, 2021).

Nesse periodo, 0 CEADA ja contava com uma equipe multidisciplinar, cuja formagéo
contava com o apoio de profissionais da area da assisténcia social, pedagogia, fonoaudiologia
e psicologia. Ainda de acordo com Rodrigues (2021), “também havia programas de
competéncia social em parceria com as oficinas do Centro Integrado do Desenvolvimento do
Menor (CIDEM). No CIDEM a gente encaminhava os alunos do noturno para cursos de
educacgao profissional”. Conforme explica, no inicio, a metodologia pedagogica de ensino era
a filosofia oralista para o periodo diurno, e, no noturno, a Comunicagéo Total, pois cada periodo
atendia a alunos com faixa etaria e necessidades especificas. Conforme Rodrigues (2021), a
Comunicacdo Total tinha como objetivo humanizar o aluno, “visava”, nas suas palavras,
“assegurar uma comunicagdo efetiva com as pessoas surdas”. (RODRIGUES, 2021).

A filosofia educacional da Comunicacéo Total se baseia no uso de todos 0s mecanismos
que possam promover a comunicagdo de uma forma mais facil, isto é, possibilita a comunicacao
através da fala e da sinaliza¢do, passando por uma série de sistemas artificiais, até chegar aos

sinais naturais da lingua de sinais. Segundo Capovilla e Capovilla (2017):

A Comunicacdo Total advoga o uso de um ou mais desses sistemas, juntamente com
a lingua falada, com o objetivo bésico de abrir canais de comunicacdo adicionais. E
mais uma filosofia que se opde ao Oralismo estrito do que propriamente um método.
(CAPAVILLA; CAPAVILLA, 2017)

Nessa visdo 0 CEADA procurou proporcionar para os estudantes adolescentes e adultos
do noturno essa filosofia de Comunicagdo Total, no qual os professores ministravam as aulas
utilizando todo tipo de recurso comunicacional, mais especificamente era utilizado a
sinalizacdo e oralizagcdo ao mesmo tempo. (RODRIGUES, 2021)

Em outubro de 1989, a professora Maria Raquel Del Valle, torna-se diretora do
CEADA, nessa dissertacdo a mesma sera referida com Del Valle e em 2021 concedeu entrevista
a autora dessa pesquisa. A mesma, relata que quando assumiu o cargo a professora Lima, J.
(2021) ainda estava como diretora adjunta. Ela relembra que antes de ser diretora do centro,
trabalhava na Secretaria de Educacdo, na Diretoria de Educacéo Especial, mais especificamente
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no Nucleo de Deficiéncia auditiva, e “quando houve vacéancia na diregdo, era a professora
Marlene a diretora, e a gestora da Diretoria de Educacdo Especial da época, me convidou pra
assumir a diregdo”. DEL VALLE (2021). Sua jornada como diretora no Centro foi em dois
periodos distintos: 1° direcdo (1989 a 1992) e 2° dire¢do (2001 a 2008). Nessa dissertacdo

havera somente relatos referente a sua 1° gestéo.

Imagem 11 — A esquerda Diretora Adjunta Jalia Pereira Lima, a direita Diretora Maria
Raquel Del Valle

Fonte: Arquivos fotograficos do CEADA

Del Valle (2021), relata que havia uma necessidade urgente para alocar um diretor no
CEADA, pois era uma escola especial e precisava de uma atencdo maior, e ainda lembra que
antes dela assumir o mandato, houve uma diretora temporaria, a mesma permaneceu trés meses
na escola, até ser oficializada a nova direcdo. Recorda que nesse periodo de chegada ao Centro
a parte educacional estava abalada, pois a diretora substituta havia feito novas reestruturacoes
que ndo agradaram aos pais dos estudantes. Assim Del Valle (2021) conta que:

Chegando 14, eu ndo tenho dados mais concretos, mas ao chegar 14 ela [diretora
temporaria] encaminhou um monte de alunos para o ensino regular. Quando eu
cheguei as mées estavam desesperadas, sem saber o que fazer. Porque ndo tinha sinais,
os alunos surdos em uma sala de ouvintes. Quando eu cheguei a gente retomou. Os
alunos voltaram. Porque a gente acreditava assim: se de primeira a quarta série eles
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aprendessem a ler a lingua portuguesa escrita eles poderiam continuar na quinta série,
porque 0 CEADA era s0 até a quarta. (DEL VALLE, 2021).

Assim, a segunda diretora oficial do CEADA, Del Valle (2021), retomou com os alunos
que haviam saidos da escola e deu continuidade ao trabalho que ja estava sendo feito pela
primeira diretora. Ela relembra que antes de assumir a diretoria do Centro, fez estagio na
DERDIC, “fui pra S&o Paulo pela Secretaria de Educacao, fiquei uma semana l& pra ver como
era o atendimento. [...] fui em margo e em outubro fui chamada para direcdo”. A ex-diretora
acredita que o convite se deu pelo fato de que ela ja tinha dito experiéncia como diretora adjunta
em outra e escola e somou também a experiéncia que tinha da parte administrativa.

Nos relatos apresentados por Del Valle ela apresenta dois momentos marcantes no inicio
de sua jornada como diretora: o receio de assumir algo novo e o encantamento pelos estudantes
usando a Linguagem de sinais (da época). Ela relembra que ao receber o convite para assumir

a direcéo,

[...] eu fiquei muito receosa. Primeiro porque eu era recém-chegada em Campo
Grande, ndo tinha carro, dependia de 6nibus, tinha minhas dificuldades. Sem contar a
questdo da metodologia, que era diferente e, porque a minha formacéo é em Letras e
Pedagogia, professora de portugués. Como eu entrei na area de Educacao Especial, eu
procurei estudar, mas as vezes eu tinha dificuldades para entender muitos termos
técnicos. Apesar disso eu me esforcei. Eu tive receio sim, tive receio de ndo saber
como agir corretamente. (DEL VALLE, 2021).

Em outro momento, ja atuando na escola, se deparou com estudantes do noturno, que
utilizavam da metodologia oralista como ensino-aprendizagem, mas também faziam uso da
Comunicacdo Total, em que se vigorava a Linguagem de sinais, assim em uma noite Del Valle
(2021) relembra que,

[...] eu cheguei um dia e eles estavam ensaiando o Hino Nacional. E na época a
linguagem de sinais ndo era muito bem vista, ndo era bem aceita. Porque existia uma
proposta de oralizacdo, acreditavam que o surdo poderia vim a falar. Mas a noite eles
estavam ensaiando o Hino Nacional. Eu escutei, estava como diretora, eu escutei e
abri a sala, eles estavam cantando o Hino Nacional sinalizado. Eu fiquei encantada.
(DEL VALLE, 2021).

A professora Del Valle (2021) se dedicou para o fortalecimento da Linguagem de sinais
no CEADA, o movimento da Comunicacdo Total se foi se concretizando na diregédo de Del
Valle, anos depois na década de 1990, a LIBRAS se tornou uma realidade de ensino no Centro.

E Del Valle se tornou a primeira intérprete de LIBRAS no municipio de Campo Grande.
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2.2. Desenvolvimento educacional do CEADA

Ao mencionar sobre a trajetoria do CEADA perante o papel educacional que
desempenhou em 1980, é importante salientar as contribui¢es da autora e ex-professora do
CEADA Shirley Vilhalva que nos anos 1990 também foi diretora do Centro, nessa dissertacéo
sera referida como Vilhalva (2022) em suas falas concedidas por entrevista em 2022. Na sua
obra “Despertar do Silencio” de 2004, ha registros de sua trajetoria de vida, desde seu primeiro
diagnostico, até suas visdes sobre sua estadia no CEADA. Sendo assim, ela relata que almejava

encontrar um local que acolhesse suas necessidades como surda:

O sonho permanecia de um dia encontrar uma escola de surdos, e assim numa dessas
caminhadas deparei com uma placa onde estava escrito Centro de Atendimento ao
Deficiente da Audiocomunicacdo - CEADA, ainda vinculado ao CRAMPS,
primeiramente procurei pelo atendimento, ja que eu precisava de um fonoaudio6logo,
entrei e fui informada que o centro ndo atendia problemas de fala e sim criangas com
surdez severa e profunda. (VILHALVA, 2004, p.57).

Assim, a professora Vilhalva (2022), se tornou a primeira surda voluntéria e estagiaria
do Magistério do CEADA, em 1984. Dessa maneira, observa-se que até 0 momento, que o papel
educacional do CEADA nos anos 1980 pautou-se no principio de integracdo dos estudantes
surdos e/ou deficiéncia auditiva que eram atendidos pela instituicdo a partir de um trabalho
pedagdgico que incluia a participacdo de diferentes profissionais das areas da saude e da
educacdo. Segundo descreve Vilhalva (2022), apo6s a oficializacdo da institui¢do, criou-se uma
preocupacao de rediscutir o tema da surdez nas universidades, sobretudo em seminarios e

encontros com pesquisadores em Mato Grosso do Sul.

Em 1986 nds trabalhdvamos junto com o Encontro Estadual de prevencéo, educacao,
reabilitacdo da pessoa com deficiéncia. Em 1986 houve os Seminarios de educagéo
especial. O CEADA fazia palestras nas universidades do principal grupo de
psicologia, como em 1987, da UFMS de Corumbad. O | Encontro de estudos de Campo
Grande, Mato Grosso do Sul, foi em 1988 (VILHALVA, 2022).

Em 1987, Vilhalva (2022) participa da primeira palestra realizada junto & Pro-Reitoria
de Extensdo da UFMS promovida no ambito da educacao especial, periodo em que também se
torna voluntaria na mesma instituicdo e, no ano seguinte, assume a presidéncia da Gestdo de
Pessoas da Associagdo de Surdos de Mato Grosso do Sul. “Em 1989 eu ja era palestrante dos
cursos da area de deficiéncia auditiva. Eu iniciei para as escolas, para 0s nucleos de

atendimento”. A partir das agdes que vinha desenvolvendo no CEADA, Vilhalva percebe uma
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certa necessidade de discutir o tema em universidades e em eventos promovidos por secretarias
de educacdo, em razdo também do alcance que a instituicdo comecava a ter ap0s a sua
oficializacdo. “Eu fui para Brasilia fazer palestra sobre no Encontro Nacional Sobre a Pre-

Escola com Necessidades Especiais e Suas Integracdes na Rede Regular de Ensino”, conta.
(VILHALVA, 2022)

Imagem 12 — A professora Shirley Vilhalva com alguns estudantes do CEADA em um
movimento de reinvindicacdo solicitando uma sede propria para 0 CEADA, em 1987.

Fonte: Arquivos fotograficos do CEADA

Nesse sentido, os objetivos do CEADA para a sociedade surda de Campo Grande foram
se conciliando com as mudancas pelas quais a instituicdo passava, como, por exemplo, a
mobilizacio da Associacdo de Surdo, em 1986, que solicitou o uso da Linguagem de sinais®

no CEADA, no periodo noturno, como lembra Vilhalva (2022), “a partir de 1986, nos

33 Segundo Vilhalva (2022), “A LIBRAS n&o existia, de fato ela comegou a existir me 2002, por meio da Lei n.
10.436/2002, existia a Linguagem de sinais. Ela segue como a linguagem americana de sinais. S6 que la na
América, nos Estados Unidos ainda se usa linguagem. O Brasil ndo admite isso. Porque? N6s surdos brasileiros
acreditamos que existe a linguagem e existe a lingua. Entdo n6s separamos isso. Mas no passado quando nés nao
tinhamos a LIBRAS, tudo era linguagem de sinais. Mato Grosso do Sul comegou em 1993,” por meio da Lei n.
2997/93, que dispds sobre o reconhecimento oficial, no municipio de Campo Grande - MS, como meio de
comunicacdo objetiva e de uso corrente, a linguagem gestual codificada na Lingua Brasileira De Sinais — LIBRAS.
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comegamos a desenvolver a lingua de sinais [...] ndo tinha lei ainda, era por causa da Associacao
de Surdos. A lei é uma Associagdo de Surdos. Se a Associagdo determina o que a Comunidade
surda vai fazer, ¢ registrado assim”. (VILHALVA, 2022).

Rodrigues (2021), enfatiza que o0 CEADA desempenhava um papel significativo no
processo de integracdo social, cultural e educativo do estudante surdo e/ou pessoa com

deficiéncia auditiva na década de 1980, pois o objetivo do Centro ap6s sua oficializacédo era de:

[...] realizar triagem, avaliacdo, diagnéstico de pessoas com deficiéncia auditiva,
oferecer atendimento educacional e, posteriormente, integrar ao ensino regular. Esse
era o objetivo maior, trabalhar fala, trabalhar ritmo para que eles pudessem conseguir
[ingressar bem] no ensino regular. Servicos oferecidos na época: estimulagéo precoce
(de zero a quatro meses), pré-escola, primeiro grau (de primeira a quarta série). Os
alunos entravam com sete anos, com 0ito anos, porque se eles ndo tinham recebido o
atendimento especifico nessas classes, somente se iniciaram quando as maes
descobriram o CEADA, porque foi muito divulgada a inauguracdo. Porque tais
criangas nunca tinham estudado, nunca passaram por uma pre-escola, nunca haviam
passado por nada. Se bem que, a partir dos 14 anos, a gente matriculava numa primeira
série noturna. Até entdo a gente separava, nessa classe 0s maiores, nessa 0S menores...
De acordo com a faixa etaria a gente montava as turmas. E a sala de recursos, que é a
Unica coisa que existe hoje. Ai o CEADA tinha uma equipe multidisciplinar, formada
pelo assistente social, pedagogo, psicélogo, fonoaudidlogo e médico otorrino.
(RODRIGUES, 2021).

Segundo Del Valle (2021), “o CEADA em si tinha muitas especificidades, primeiro
porque, como um centro, ele tinha uma equipe disciplinar que fazia avaliacdo, encaminhamento,
acompanhamento das criangas surdas, havia inclusive uma cabine audiométrica®*”. O exame
era realizado na propria instituicdo de ensino, para poder saber qual grau de surdez cada
estudante tinha. (DEL VALLE, 2021).

Com a promulgacéo da Lei n. 7.853/89, o Estado de Mato Grosso do Sul comeca a dar
mais visibilidade nas questdes ligadas a integracdo social da pessoa com deficiéncia, assim,
reservando o direito a educacgdo, prevencdo, integracdo social e ao trabalho, promovendo
alteracdes aos atendimentos a educacdo especial. (BRASIL, 1989, Art. 2)

Nesse cenario, a evolucéo da educacéo de surdos e/ou pessoas com deficiéncia auditiva,
por meio do CEADA, deu-se de modo gradual, na construcdo de novas praticas pedagdgicas,
tais como a transi¢cdo do oralismo a Comunicacdo Total, e desta @ LIBRAS, e também em
consonancia com a acao de integracdo do estudante ao ensino regular que evoluiu da ndo

necessidade de uma intérprete para a obrigacédo de interpretes de LIBRAS junto ao aluno surdo.

3 E uma cabine com isolagdo acustica de alta qualidade, ideal para testes audiométricos, que ainda garante
interatividade entre o paciente e o profissional, indicadas para audiélogos ou fonoaudidlogas que realizam exames
de audiometria.
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Essa evolugéo estrutural e educacional, caminhou de maos dadas com algumas transformacdes
e avancos pelos quais 0 campo da educacdo nacional vinha também passando, sobretudo,
direcionado as préticas pedagdgicas.

A afinidade dos avangos do CEADA com as mudancas no campo da educacéo especial
era perceptivel, para alunos e professores. Esse ponto de vista foi reinventado em todos os
periodos que constituiram a instituicdo, seu processo de mudanca. Nessa direcdo, a evolugdo
do ensino para o surdo com o CEADA caracteriza a propria historia da educacéo especial no
Estado, uma que, a partir dai, evidencia-se claramente um progresso para a insercdo do surdo
na sociedade através do carater educativo da instituigéo.

E nesse contexto que, em 1986, em seu primeiro ano de oficializacdo, o CEADA ja era
uma referéncia para Mato Grosso do Sul, para outras instituicdes que haviam no Estado, e em
diversas regides do Brasil que estava em busca de referéncia na educagdo de surdos. Como
destaca Rodrigues (2021), “Ai ja veio junto com a questdo de tecnologia, informatica. Mas na
minha época 0 CEADA foi referéncia para todo o Estado, e outros estados também.”
(RODRIGUES, 2021). A ex-diretora Lima, J. (2021), compartilha da mesma opinido: “até
municipios de Sdo Paulo vinham ao CEADA fazer estagio porque a gente era uma referéncia

avang¢ada no assunto”.

Toda essa trajetoria levou a um momento dessa época ai ao estudo mais profundo do
bilinguismo. A partir do momento em que surgiu a questdo de ensinar ao surdo Lingua
Portuguesa escrita e ele tem hoje a Lingua de Sinais Brasileira, nés fomos estudando
e nos aprofundando no bilinguismo. N&o nessa época, mas isso deu respaldo. (LIMA,
J. 2021).

A construcdo desse contexto de respeito diante da sociedade leva o CEADA a um novo
processo de mudanca, sobretudo, na qualidade do ensino. E o que se observa com o depoimento,
concedido em entrevista em 2022, pela a ex-aluna Helen Trefzer Ballock, no qual sera aqui
referida com Ballock. A mesma lembra que comegou a estudar no CEADA em 1984, e expde
gue apesar da escola ter iniciado com uma metodologia oralista, foi importante para o processo
de desenvolvimento educacional do estudante surdo e/ou pessoa com deficiéncia auditiva que

frequentava o centro, ela relembra que,

[...] a gente também buscava possibilidades de comunicacdo, de interagdo com o0s
outros surdos. Por exemplo: nossos colegas. A gente sabia que cada um tinha sua
familia, uns ndo tinham intérprete em casa. Quando eu era crianca, eu tinha uma baba
em casa. Eu assistia TV junto com ela e lhe perguntava: “O que passou na TV?” E ela
tentava me explicar com gestos, mimicas e explicava pra mim. Eu chegava no
CEADA ¢ contava pros meus colegas, “O, passou na TV assim, assim”. Explicava pra
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eles como tinha passado. Eles ndo tinham como assistir e alguém interpretar pra eles,
explicar pra eles. E eu explicava pra eles porque eu tinha essa baba que me explicava.
Ela ndo sabia LIBRAS, ela s6 me explicava como que era, e no CEADA eu passava
a informacéo para os meus colegas. Naquela época também a TV n&o tinha legenda.
Essa baba sempre fazia gestos e mimicas pra eu poder entender. Eu passava também
essas informacOes pra minha mée. Explicava pra minha mée. E a gente fazia essa troca
de informagOes. (BALLOCK, 2022).

A partir dai, devemos compreender o papel importante que o CEADA desenvolveu
desde sua criacdo, oficializacdo e processo de integracdo de seus estudantes, pois ela exercia
uma forte representatividade educacional ligada ao surdos e/ou pessoas com deficiéncia
auditiva. Conforme explica Ballock (2022): “O CEADA favoreceu no processo de criacdo de
nossa identidade como surdos”. Apesar de Ballock (2022), salientar que hoje ela percebe que
a metodologia oral usada na época, “ndo era a correta, depois de grande eu percebi isso, que sO
ficar copiando, copiando e tentar oralizar foi errado”. Mas que fez parte de um processo

importante para a evolucdo da educacdo do surdo no Estado de MS.

Imagem 13 — Helen Trefzer Ballock (interpretando o rei) em uma apresentacao de
teatro no CEADA em 1987

Fonte: Arquivos fotograficos do CEADA

E nessa direcdo que, em 1988, o CEADA intensificou a prética de ensino usando a
filosofia de Comunicagéo Total, o que de forma indireta acabou fortalecendo a lingua de sinais
no Estado. Como descreve Vilhalva (2022):

A comunicacdo fora da sala de aula era em lingua de sinais e fala (Comunicacéo Total)
e nesse periodo as dificuldades eram dos ouvintes e ndo dos surdos. Os professores
ndo eram bilingues e nem habilitados ao atendimento a educacgdo bilingue de surdos.
Muitos professores tratavam os surdos de formas bastantes inadequadas em relagéo a
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comunicacgdo. Somente depois de 1988 comecou a melhorar e entender os surdos, sua
comunidade, sua lingua e seu movimento com apoio da Feneis - Federagdo Nacional
de Educacdo e Integracdo dos Surdos. (VILHALVA, 2022).

Nesse mesmo periodo, segundo Vilhalva (2022), aconteceu diversos encontros entre 0s
surdos, a fim do fortalecimento da lingua de sinais, tais como: “o Primeiro Encontro de Surdos
Sul-Mato-Grossense e 0 evento Comunicacdo Total em agosto de 1988, e em 1989 eu ja era
palestrante dos cursos da area de deficiéncia auditiva”.

Em 1989, a diretora Rodrigues (2021) deixa o cargo, entrando em seu lugar, de forma
temporéria, uma professora indicada pela SED, a nova diretora fica no centro por somente trés
meses. Em seguida oficialmente o cargo de direcdo é assumido pela professora Del Valle
(2021).

Seguindo no mesmo ano ainda é decretada a Lei 7.853/89, que dispde sobre o apoio as
pessoas portadoras de deficiéncia e a sua efetiva integracdo social. Percebe-se, assim, um
cenario de mudancas na instituicdo, em consonancia aos avangos no campo juridico e aos
respaldos sociais que as pessoas surdas e outras deficiéncias conquistavam aos poucos.
Rodrigues (2021) avalia a sua saida do CEADA como consequéncia de pontos negativos que

existiam na época em que trabalhava, sobretudo no campo das relag@es, como descreve.

Dentro do CEADA havia uma determinada professora [...] Era competente, estudiosa,
tudo bem, mas o sonho da vida dela era ser diretora do CEADA, e ela me atrapalhou
muito. Ela comecgou a jogar os professores contra mim, contra a Jalia, contaminar o
ambiente. Tanto que eu pedi exoneracao, eu quis sair por causa disso. (RODRIGUES,
2021).

Para André Petitat (1994), a escola produz e reproduz os esquemas dos conflitos sociais,
conflitos latentes e abertos entre as diferentes classes que compdem uma instituicdo. Para o
autor, “esta logica feita de oposi¢des binarias formalizada em programas desiguais corresponde
entre os protagonistas das reformas a uma logica de distingdo-assimilagao” (PETITAT, 1994,
p. 203). Desse modo, a situacdo descrita por Rodrigues (2021), que a faz deixar o cargo que
exercia até entdo, estd engendrada em uma categoria de poder que se constitui dentro das
instituicOes de ensino, como pensado por Petitat (1994), cujos conflitos relacionam-se a
diferencas culturais e socias. Resultando em uma “articulagdo entre uma cultura escolar e um
grupo social” que acontece “através da defini¢do do publico escolar”, conforme explica o autor.

Seguindo essa perspectiva explicitada por Petitat (1994) quanto ao processo evolutivo
da escola, que envolve as “relagdes dominantes” e “conflitos sociais”, pode-se citar o fato que

em 1989 no CEADA quando a professora indicada pela SED se torna diretora temporaria,
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prop6e mudancas radicais quanto ao método da Comunicagdo Total, cuja forma de ensino
passou a negar dentro da instituicdo, conforme relata Rodrigues (2021). “Ela ndo aceitava. O
que ela fez, mandou todo mundo para o regular, do diurno e do noturno”. (RODRIGUES, 2021).
Conforme narra a professora Del Valle (2021), essa situacdo foi gerando uma espécie de
censura nos alunos. “Quando eu cheguei ao CEADA foi que eu escutei 0 Hino Nacional. Eu
abri a porta e fiquei s6 olhando. Quando eles me viram, eles foram parando. Ficaram com medo
de eu proibir ou de eu ndo gostar. Eu achei lindo e a gente incentivou”. (DEL VALLE, 2022).

Ainda com o0 método oralista em vigor, a recém diretora temporéaria, procurou as formas
de utilizar determinada metodologia, ndo considerando todo o processo de mudanca pelo qual
a instituicdo vinha passando para efetivar as mudancas de entdo. Del Valle conta, no entanto,
que ainda com os conflitos internos foi incentivado o Hino Nacional em Lingua de sinais, como

aponta.

Eu acho que tudo foi um processo, porque se ndo tivesse comegado como comegou
hoje ndo teriamos nada. A metodologia que foi aplicada naquela época era
metodologia de ponta. 1sso nos fez enxergar outras coisas que nds mudamos. Eu acho
que tudo foi um grande avanco (DEL VALLE, 2022).

Seguindo essa linha de pensamento as trés diretoras que foram entrevistadas articularam
0 mesmo raciocinio, no qual destacam o CEADA dos anos de 1980 um Centro de referéncia na
educacdo de Surdo, surdo-cego e/ou pessoa com deficiéncia auditiva, conforme Rodrigues
(2021) destacou, “eu acho que naquela época o CEADA foi muito respeitado. Era referéncia.
Pra todo o Estado. O pessoal vinha de longe fazer exames e tudo entendeu? O CEADA era
escola de referéncia e destaque”. (RODRIGUES, 2021). Seguindo essa linha de pensamento,
as mesmas consideram que a metodologia e pratica que eram utilizadas na época, foi uma

educacdo de ponta, a melhor a se oferecer naquele momento.



93

CAPITULO 3 - CEADA: METODOLOGIA DE ENSINO E INTEGRACAO ESCOLAR
(1984 -1989)

3.1. A vida na escola

Das categorias analiticas descritas por Petitat (1994), a que mais se aproxima de uma
possibilidade de compreender a interacdo escolar e, por sua vez, social dos alunos no CEADA
em seus contextos de mudancas, € a perspectiva de que, para o autor, a pedagogia moderna
parte de uma dicotomia entre 0 mundo dos adultos e o das criangas e adolescentes, sendo 0s
métodos pedagogicos uma constituicdo do controle e divisdo espaco temporal. Nessa direcéo,
tem-se como consequéncia a nogdo de “ganho e perda de tempo”, ou seja, o aluno excelente
como sendo o0 que aprende o conteudo no seu tempo, resultando uma divisdo entre alunos
“brilhantes” e nao brilhantes. No dizer do autor, “o ensino ¢ um ramo da divisdo social do
trabalho que somente se impde quando certas condigdes estdo devidamente preenchidas”
(PETITAT, 1994, p. 194).

Assim, é importante nortear aqui nesse momento relacao entre a vida social e educacéo,
por meio das categorias de analise propostas por Petitat (1994), como espaco, tempo e contetdo.
Enfocamo-nos, portanto, no contetido. Para o autor, o conteudo refere-se as diferentes formas
de selecdo do que se deveria transmitir como maneira de ensinamento, ou seja, aquilo que a
escola ou projeto pedagdgico julga importante ensinar, ou seja, a regulacdo de contetdos
programaticos progressivos, de modo que os alunos aprendam de acordo com o tempo que
passem na escola. Seja como for, o tempo da escola é, por assim dizer, o tempo propriamente
da educacéo, no qual os contedos interagem com o ritmo de aprendizado, na esteira do autor.
Traduzir o movimento de ensino-aprendizagem em relacGes temporais € um desafio nessa
perspectiva, bem como enunciar as relagbes temporais a partir do conteddo em um grupo
escolar. Bastaria, entdo, formular essas questdes pelo prisma da “articulacdo seletiva e
conflitual” do contetido, para pensarmos com Petitat (1994).

Como foi mencionado no capitulo anterior, a partir 1984, os profissionais da educacéo
e de outras areas investem no desenvolvimento de metodologias que tinham como pardmetro o
método da Comunicacdo e da Lingua de Sinais. Reis (2022) aponta sete principais avangos

ocorridos no CEADA nos anos de 1980, no posto de vista de avango na metodologia de ensino:

O primeiro avanco foi a formacao da equipe de avaliacdo e diagnostico da pessoa com
deficiéncia auditiva, inclusive com a participacdo de um otorrino. Foi um grande
avango. O segundo se da com as consultorias técnicas da DERDIC de S&o Paulo para
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a elaboracdo do Regimento e da Grade Curricular [do CEADA]. Terceiro, 0
atendimento escolar e a terapia de fala. Quarto, a auditoria da CENESP e MEC, e
quinto a consultoria da professora Annette Scotti Rabelo, da Universidade Cat6lica de
Goias, que trabalharam com a proposta da Comunicagdo Total. Sexto, a aquisic¢édo de
préteses auditivas, aparelho individual de ampliacdo sonora e sétimo, a
conscientizacdo das familias e das pessoas com deficiéncia auditiva sobre a
importancia da protese auditiva, que deveria ser usada diariamente e higienizada
(REIS, 2022).

Em 1984, a divisdo das séries escolares, como conta Reis (2022), era feita por turnos e
grau de dificuldade do aluno, o que incluia a estimulacdo precoce (de zero a quatro meses),
educacao infantil (pré-escola), ensino fundamental (anos iniciais), da primeira a quarta série.
Conforme Reis (2022), ap6s concluir essas etapas, o aluno era transferido para o ensino comum,
ao qual se iniciava o processo de integracdo do estudante surdo e/ou pessoa com deficiéncia
auditiva a uma sala regular, retornando ao CEADA para realizagdo da terapia. “Alguns
voltavam para a parte de terapia de fala. Que era com fonoaudidlogo. E aqueles que eu tinha na
idade acima de 14 anos ja eram encaminhados para cursos ou mercado de trabalho.” (REIS,
2022).

Nessa época, como corrobora Rodrigues (2021), o metodo empregado era também o
oralismo e, com isso, a partir da quarta série o aluno j& podia ser encaminhado para o ensino
regular. Segundo conta Rodrigues (2021), “esses que passaram pelo oralismo, estdo hoje na
faculdade, foram os que conseguiram”. Ainda conforme a ex-diretora, “o oralismo ajudou a
lidar com o ouvinte. N&o foi algo perdido. Ele ia sozinho para o ensino regular, ndo tinha
professor de apoio, ndo.” (RODRIGUES, 2021).

Ainda sobre a metodologia de ensino e a divisdo dos contetdos por séries, Rodrigues
(2021) lembra que ja era uma proposta curricular do CEADA, em 1986, o estudante para passar
de uma série a outra de trés em trés anos, ou seja, uma série tinha trés niveis, comecando pela
primeira série. E ainda em alguns casos, em razdo do bom desenvolvimento do aluno, “alguns
ja passavam para o segundo ano”, pulando algum nivel. A proposta curricular da instituicdo ndo
se diferenciava muito do ensino regular, segundo a ex-diretora, o que incluia, por um lado, a
terapia da fala com os fonoaudidlogos, com atendimentos individualizados € no mesmo horario
da aula; por outro, também havia treinamento auditivo, segundo conta, “trabalhava-se ritmo,
ritmo musical, por exemplo, sons graves, sons agudos”. A divisdo nesse periodo se dava por

diurno e noturno, com a seguinte préatica:

A primeira série era dividida em trés etapas: Primeira Série A, B e C. O aluno, pra ir
pra segunda série, ele levava trés anos. Porque a Grade Curricular era a mesma do
ensino regular, o CEADA ndo tinha uma grade prdpria ndo, era a mesma. Entéo, a
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gente entendia na época que era muito dificil para o surdo que em um ano ser
alfabetizado e ir para uma segunda série. (RODRIGUES, 2021)

De acordo com Rodrigues (2021), houve uma agdo conjunta para montar a Grade
Curricular no CEADA. Era preciso defini-la segundo as necessidades que foram sendo
percebidas no periodo anterior a oficializacdo da instituicdo, o que se daria somente em 1986,
por decreto, conforme jé& discutido acima. A autorizacao para o funcionamento oficial das etapas
de ensino: Educacdo infantil e Ensino fundamental anos iniciais e a validacdo do Regime

Escolar, se deu somente em dezembro de1987, por meio da Deliberacdo CEE n. 1.810/87.

Imagem 14 — Deliberagéo autorizagdo para o funcionamento das etapas de ensino do
CEADA em 1987 (Marcagdo em vermelho feito pela autora)

Fonte: Arquivos do CEADA
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Nessa perspectiva, Vilhalva (2022) descreve que a metodologia de ensino no CEADA
passou por trés processos de ensino significativos: “Oral, totalmente oral, ela foi passada para
0 Verbo Tonal [principio oralista] e depois ela foi passada pela Comunicacédo Total, [...] a gente
tinha primeiro, formacédo de todos os métodos: Oral, depois Verbo Tonal, depois a formacédo de
Comunicacdo Total”. Além disso, Vilhalva (2022) explica que o processo Oral e Verbo Tonal
sdo metodologia educacionais e a Comunicacdo Total é pautada em uma filosofia. “Assim a
metodologia ¢ mais educacdo, a metodologia é educacdo oral e Verbo Tonal, método.
Comunicacao total ¢ filosofia, ndo ¢ metodologia” (VILHALVA, 2022).

A primeira e a segunda metodologia eram uma proposta pedagogica oralista, voltada
para articulacdo da fala do estudante surdo e/ou pessoa com deficiéncia auditiva. E a
comunicacdo total, tinha como principal objetivo usar a linguagem de sinais da época. Vilhalva
relembra, enfatizando que “ela [Comunicagdo Total] se fortaleceu, veja s6, de 1989 a 1993, a
comunicagdo total, se fortaleceu, cada vez mais”. Assim conduzindo para a disseminagdo e

construcdo da LIBRAS. (VILHALVA, 2022).

3.1.1. Consultorias técnicas

Para o melhoramento das metodologias de ensino da educacéo do surdo e/ou pessoa
com deficiéncia auditiva, 0 CEADA, nos anos 1980 teve diversas consultorias técnicas que
ajudaram a construir a estrutura escolar pedagogica da escola. De maneira geral, as consultorias
feitas com instituicdes de ensino de outros estados foram consubstanciais para a consolidacéo
das propostas metodoldgicas e pedagdgicas de ensino empregadas nesse periodo.

Reis (2022) relata que a estrutura pedagdgica do CEADA foi implantada através da
assessoria da DERDIC, PUC-Sao Paulo, a SED autorizou a consultoria como o professor Jarbas,
0 vice-diretor da DERDIC, “eu estudei nessa escola em 1980 a convite da coordenadora de
educacdo, onde eu estava lotada na época. Foi por isso que nos buscamos a DERDIC pra dar
consultoria técnica para 0 CEADA, pra estruturar o regimento escolar e a grade curricular”. (REIS,
2022).

Nesse momento de aprimoramento metodologico, os professores do CEADA
comegaram a ter diversas formagdes, como explica Vilhalva (2022): “a gente tinha primeiro a
formacdo de todos os métodos: oral, depois verbo tonal, depois a formagdo de comunicacao
total. A comunicacao total tem o objetivo de vocé usar a lingua de sinais. O objetivo era ensinar

o portugués, para facilitar que o surdo aprendesse o portugués” (VILHALVA, 2022).
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E a partir desse momento a gente foi trabalhando junto com a Associacdo de Surdos
para que o CEADA entrasse nesse &mbito nacional de todos os conhecimentos que
aconteciam nacionalmente para pudesse desenvolver, e foi crescendo tanto que
chegou a ter mais de 200 alunos surdos. E eles ficavam aproximadamente até o quarto
ano s, porque o CEADA sempre funcionou até o quarto ano. Entéo esse periodo foi
muito interessante. (VILHALVA, 2022)

Imagem 15 — Lista de cursos que a Professora Shirley fez pelo CEADA em 1987
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Fonte: Arquivos do CEADA

Essas consultorias com a DERDIC, proporcionou que o CEADA seguisse os trabalhos
da professora e pesquisadora Alpia Ferreira Couto Lenzi, que enfatizava a linha metodologica
oralista, ela se destacou em pesquisas sobre surdez entre as décadas de 1950 e 1980,
desempenhando um papel de relevancia na historia da educacdo de surdos. Assim, o centro
tinha como base educacionais os livros da Alpia Couto. “Dai a gente comegou a dar consultoria
para os professores, dava um livro da Alpia para cada professor. Tudo isso foi na época em que
a Maria Aparecida Reis foi diretora da educagéo especial, ela investiu muito no CEADA”
(RODRIGUES, 2021). A construcao técnica desse percurso, como se percebe, se deu em uma
acao conjunta com pesquisadoras renomadas do campo, instituicdes e 6rgdos especializados,

como resposta as demandas que surgiam. (RODRIGUES, 2021)
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Imagem 16 — Livros de Alpia Couto de 1970

Fonte: Pagina Estante Virtual®

A partir dai, algumas principais caracteristicas metodoldgicas de ensino forma dando
corpo ao projeto pedagogico do CEADA, como o trabalho do “ritmo, sons graves e sons

agudos” para dar elementos de distingdo ao aluno, uma metodologia oralista, como relembra

Rodrigues (2021).

Imagem 17 — Livro encontrado no acervo do CEADA sobre reabilitacéo da fala e da
audicdo por meio de ritmos musicais
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Fonte: Arquivos do CEADA

Para o Verbo Tonal, conta a ex-diretora Rodrigues (2021), foi feita uma parceria com
consultores do Centro de Reabilitacdo Sidney Anténio (CRESA), em Curitiba-PR, com carga

horario de 240 horas. Rodrigues (2021) detalha como funcionava a dindmica desse trabalho:

35 Disponivel em: https://www.estantevirtual.com.br/carlosmonaco/alpia-couto-o-deficiente-auditivo-de-0-a-6-
anos-2385344553?show_suggestion=0
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Eles vinham pra ca por etapas. Primeiro vinha um profissional, cumpria as horas,
depois vinha outro. O verbo tonal tinha varias instancias, eram cinco profissionais na
época que vieram pra dar essa consultoria do verbo tonal. O Parana era referéncia. L&
os surdos eram oralizados, eram surdos severos, profundos, tudo, oralizavam,
falavam. A diretora de educagdo especial que tinhamos e Secretaria foram buscar o
que havia de melhor no Brasil. No verbo tonal eu sabia os resultados. Eu fui pra I4,
fui in loco. Eu fui pra ver como eles trabalhavam. E eles eram realmente bons.
(RODRIGUES, 2021)

A ex-diretora Del Valle (2021), relembra que quando ela assumiu a direcdo em 1989,
ela ficou sabendo da capacitacdo sobre Verbo Tonal que a escola havia tido e alguns professores

estavam colocando em pratica em sala de aula com os estudantes. Assim, ela relata:

Um detalhe interessante quando eu cheguei no CEADA: os professores tinham
acabado de fazer uma capacitagdo de uma metodologia chamada “Metodologia Verbo
Tonal”. Pensa. Do Parana, havia uma escola que desenvolveu essa Metodologia Verbo
Tonal. Eu ndo fiz essa capacitagdo, mas os professores tinham feito. Eles
desenvolviam os movimentos dos surdos. Do macro movimento — eles acreditavam
que, a crianca se expressando com movimentos maiores ela chegaria a0 movimento
menor com a boca de oralizar os fonemas. Por exemplo, fazer assim: “AAAAHHHH”.
Vocé expandia o corpo um pouco para fazer o “A”. “OOOHHHH”. Do macro
movimento ao micro movimento. Havia varios movimentos, tipo assim, “VSSSSSS”
esse era 0 som do fonema “V”. Ao ensinar, por exemplo, mostrdvamos um desenho
de chuva e faziamos assim “ZCHUUVA”. Era entrar na sinalizacdo de uma forma
meio oralista. Eu nem sei mais o que virou essa metodologia porque nunca mais Vvi.
(DEL VALLE, 2021)

Segundo Del Valle (2021), essa metodologia de Verbo Tonal estava sendo usada com
os estudantes do diurno, e “a noite havia alguns que usavam, outros nao, porque, como a noite

tinha a Comunicacdo Total”, que os alunos usavam para interagir.

Imagem 18 — Material de estudo de professores do ano de 1989, sobre Verbo Tonal

(Marcacdo em vermelho feito pela autora)
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No entanto, de acordo com a ex-diretora Rodrigues (2021), a SED nédo proporcionou
mais consultorias ligadas a metodologia Verbo Tonal. “Era uma metodologia onerosa. Eu tive
que tirar muitos professores de sala de aula pra atuar ali, entendeu, como modelo no verbo tonal.
Essa metodologia foi cortada por conta disso, por conta de gastos, conten¢do de gastos.”
(RODRIGUES, 2021).

Em outro momento, o0 CEADA contou com a consultoria de Arlete Scott Rabelo,
primeira fonoaudiéloga do Estado de Goids, pesquisadora e referéncia na area, para trabalhar
com a Comunicagdo Total. Além disso, a instituicdo contou também com a consultoria da
professora da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (Uerj), Sonia Fernandes, “de duas a trés

vezes ao ano para dar consultoria até o ano de 1989”, conta Rodrigues (2021).

Na abordagem da Comunicacéo Total era permitida a pratica de uma série de recursos:
lingua de sinais, leitura orofacial, alfabeto digital, aparelhos de amplificacdo sonora,
prétese, tudo era permitido. Nessa metodologia houve um favorecimento dos surdos
com sinais, o que era proibido no oralismo. Tudo isso aqui deu uma abertura a
professores, alunos e o aprendizado que no oralismo era totalmente proibido
(RODRIGUES, 2021).

A filosofia de Comunicacdo Total era somente utilizada no periodo noturno, sendo
assim, a consultoria bonificava somente os docentes desse turno. Del Valle (2021), ressalta que
essa filosofia de ensino se explica ja pelo seu proprio nome Comunicacgédo Total, sendo assim,
“os professores utilizavam de tudo pra fazer a comunicagdo e a transmissao de contetido, os
alunos iam |4 pra aprender portugués, historia, geografia, matemaética [...], entdo eles utilizavam
de todas as formas pra transmitir esse conteudo”. (DEL VALLE, 2021)

Reis (2022) recorda que “os alunos do periodo noturno, acima de 14 anos faziam parte
da Associacdo [de Surdos], entdo eles sofriam muita influéncia dos associados dessa

Associagdo de Surdos”, que usava a comunicacao total como base de interagdo. (REIS, 2022)

3.1.2. Estimulacdo Precoce (Zero a quatro meses)

O desenvolvimento intelectual de uma crianca, partindo da teoria Piagetiana, se inicia
desde cedo (de 0 a 2 anos), no qual os bebés conseguem explorar 0 ambiente, 0s objetos e 0 seu
préprio corpo, a fim de construir novas funcdes mentais importantes para a formacéo cognitiva,
esse estagio é denominado de sensério-motor. Para Piaget, esse € o ponto de partida do
desenvolvimento da crianga, baseando-se nessa premissa 0 CEADA desde sua oficializacédo

buscou também desenvolver atividades pedagdgicas com bebés surdos.
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As ex-diretoras Rodrigues (2021) e Del Valle (2021), explicam que os bebés surdos de
zero a 4 meses, tinham um atendimento especifico denominado de estimulacdo precoce, o
trabalho era realizado por duas professoras, cada uma atendia dois bebés. (RODRIGUES,
2021). Del Valle (2021), relembra que as mées quando chegavam com seus filhos, no comeco
ficavam receosas, mas logo se adaptavam a rotina. A ex-diretora, classifica esse atendimento
como se fosse uma creche, no qual as maes vinham e deixavam seus filhos. As professoras
faziam tudo, além da parte pedagdgica, elas ofereciam o leite na mamadeira, trocavam fraldas
e davam banho nos bebés. Em entrevista Del Valle deixa claro, o porqué desse trabalho ter sido

desenvolvido.

Na verdade, era assim, era o desenvolvimento da crianga como um todo. A crianga
surda ndo tem modelos. - Por que a crianca ouvinte fala? Porque ela ouve a fala (dos
outros). A crianga ouvinte e a crianca surda, se ela ndo tiver nenhum outro
comprometimento, elas tém um desenvolvimento semelhante. S6 que o que acontece?
A crianca ouvinte ela comega naquela fase do balbucio, ndo é verdade? Ela comega
com aquele negocio do babababa e a gente diz “Ai, que gracinha, ela falou ‘mamae’!,
eu sou a mamae, € 0 papai”, ¢ a crianga comega a aprender, “esse ¢ o papai, € o papai”,
ela vai associando 0 som que ela emite pela fala com a figura, com as coisas. “Olha
aqui, vamos lavar o pezinho, vamos lavar a maozinha”. Ela vai aprendendo e ela vai
comecando a falar. A crianca surda até tem a fase do balbucio, tatatatata, mas ela ndo
tem feedback, ai ela vai parando. Por isso na estimulacdo trabalhava-se muito essa
questdo de identificacdo. Ela identificava na fotinho, inclusive, 0 nome dele. Fazia-se
um calendario, como se faz com crianca ouvinte, dando muita énfase no visual. Por
exemplo, o pé, quando a gente lavava o pé da crianga surda se escrevia (pra ela ver)
em letra de imprensa [letra bastdo ou letra de forma] “O PE”. Era isso, um
desenvolvimento geral. A questdo do sentar pro lanche... Todas essas coisas que a
gente ensina pra crianga ouvinte em uma creche se ensinava para a surda. Porque ela
ndo tinha isso (normalmente). (DEL VALLE, 2021)

Dentro do contexto educacional do CEADA, as propostas pedagdgicas utilizadas na
estimulacdo precoce para os bebés surdos visavam, portanto, aprimorar a atuagao dos processos
mentais infantis, contribuindo de forma efetiva, por meio de um espaco estimulante gerado pelo
trabalho da motricidade desenvolvido pelas professoras dessa funcéo. Pois, dentro do ambiente
escolar é possivel desenvolvem as capacidades cognitivas das criancas, visto que ha estimulos
necessarios para que isso ocorra, tais como eram feitos com os bebés surdos elencos pela ex-
diretora Del Valle (2021).
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3.1.3. Educacéo Infantil (pré-escola) e Ensino Fundamental (anos iniciais) — Turmas do
diurno

O CEADA desde de antes da sua oficializacdo ja oferecia a Educacdo Pré-Escolar e do
ensino de 1° grau, de 1° série a 4 série®, nesse periodo a organizagao educacional brasileira era
regulamentada pela Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, que fixa diretrizes e bases para o
ensino de 1° e 2° graus e quanto a educacdo Pré-escolar.

No que tange sobre a educacdo Pre-escolar no Art. 19, § 2°. "Os sistemas de ensino
velardo para que as criangas de idade inferior a sete anos recebam conveniente educagdo em
escolas maternais, jardins de infancia e instituices equivalentes”. E sobre o ensino de 1° grau
no Art. 18, “[...] tera a duracdo de oito anos letivos e compreendera, anualmente, pelo menos
720 horas de atividades. Art. 19. Para o ingresso no ensino de 1° grau, devera o aluno ter a idade
minima de sete anos” (BRASIL, 1971, art. 18° e art. 19°).

A ex- direitora Rodrigues (2021), conta que a grade escolar do CEADA era a mesma
do ensino regular e “os alunos entravam com sete anos, mas tinham casos que os estudantes ja
haviam passado da faixa etaria minima estabelecida por lei para iniciar os estudos, pois “tais
criancas nunca tinham estudado, nunca passaram por uma pre-escola, nunca haviam passado
por nada”, assim, iniciavam a escolarizagdo de forma tardia com mais de sete anos, so
comecavam a estudar quando as mées descobriam o CEADA . Os menores eram matriculados
no turno diurno e os mais velhos acima de 14 anos eram matriculados no noturno, de acordo
com a faixa etaria eram montava as turmas. (RODRIGUES, 2021)

Os estudantes que chegavam com a idade menor que sete anos entravam para a educacao
Pré-escolar, as turmas também eram divididas por faixa etaria, e tinham a nomenclatura de
“Jardim 1, Jardim 2 e Jardim 3”. (RODRIGUES, 2021)

Todas as salas de aulas eram equipadas com um sistema de audio e os alunos eram todos
protetizados, ou seja, todos faziam uso de protese auditiva, somente os bebés ndo usavam esse
aparelho. A ex-diretora Del Valle (2021), relembra que “havia fones instalados na parede com
fios sanfonados, ali tinha a frequéncia modular para modular o som grave, regular o som, a
altura, pra gente fazer os treinamentos auditivos”. (DEL VALLE, 2021)

O ex-aluno do CEADA desde sua criacdo, Adriano Gianotto, concedeu entrevista a esta
autora em 2022, e nessa dissertacao sera referido com Gianotto, conta que, quando entrou para

estudar na instituicdo, o método de ensino que ele presenciou, era somente o oralista e relembra

3% Hoje a nomenclatura sdo: Educagéo Infantil (creches e pré-escolas); Ensino Fundamental anos iniciais (1° ano
a 4° ano); Ensino Fundamental anos finais (5° ano a 9° ano) e Ensino Médio (12 série, 2% série e 3% série),
determinadas pela Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
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que muitos estudantes tinham dificuldade de entender os contelidos. “As vezes, uma palavra
demorava uma semana pra gente aprender. 1sso com muita repeticdo. E um ouvinte aprendia
rapido, porque a questdo da sonoridade, com o surdo ela ¢é diferente”, conta Gianotto (2022). E
ainda ele relembra que fazia uso da protese auditiva, e que ndo gostava de fazer o uso do
aparelho, pois sentia dor de cabeca e doia o ouvido.

Naquele tempo vocé usava um aparelho que era bem aqui [no ouvido], e tinha uma
caixa aqui [no peito] em que vocé aumentava o volume. Uma caixinha, que a gente
utilizava no peitoral. Eu era obrigado a usar aquilo, e aquilo doia. O que eu fazia de
verdade? Chamava meu irmao que era ouvinte, dava o aparelho pra ele experimentar,
ele andava de bicicleta. Eu chamava o meu irmdo e ele quebrava o aparelho, passava
por cima do aparelho com a bicicleta. E ai eu gritava meu pai e falava “O aparelho
quebrou!” E coitado do meu irméo, apanhava. Eu ficava com dé do meu irmdo, mas
ai eu ndo usava mais isso. Porque meu pai ndo tinha dinheiro pra consertar o aparelho.
Né&o dava, porque naquela época era muito caro. E era um saco usar aquilo la
[Aparelho]. (GIANOTTO, 2022)

Rodrigues (2021), salienta ainda que eram usados instrumentos musicais para trabalhar
o0 ritmo e som, do grave ao agudo, esse recurso possibilitava trabalhar a diferenciacdo dos sons.
Os recursos usados eram imprescindiveis para o desenvolvimento da oralidade, Rodrigues

(2021) conclui que,

Era todo um aparato necessario, indispensavel na época do oralismo. Indispensavel.
As salas de aula possuiam aparelhos de amplificacdo sonora individual. Cada aluno
tinha uma carteira com fones de ouvido. Havia uma matriz que o professor ficava
regulando. E os alunos tinhas o fone de ouvido, os fios que descia e estava ligado ao
aparelho. Chamava-se AASI — Aparelho de Amplificacdo Sonora Individual. Eram
oito alunos por sala no maximo de 1° a 4° série e na pré-escola eram seis alunos.
(RODRIGUES, 2021)

E 0 que a ex-aluna Ballock (2022), relata: “havia fones de ouvido, e sempre tinha essa
cobranca de trabalhar a fala, vocé falar as vogais. Os professores aconselhavam, orientavam a
sempre oralizar”. Ela lembra que a pressdo era muito e as vezes a mée dela obrigava também a

oralizar.

[...] teve um momento em que eu comecei a me esforcar e comecei a falar algumas
palavras, silabas, como casa, bicicleta, comida. Teve um momento em que eu tentei
forgar ao m&ximo pra eu conseguir falar. Eu tentava fazer a leitura labial e tentava
falar por conta dessa cobranga que a gente tinha na época. A gente perguntava: “Como
que é o nome do professor?” Ai falavam, “E Jodo”. Eu tentava forcar a falar, a gritar,
“Jodo!”. As vezes eu tentava falar “Jodo” e saia alguma palavra errada, ndo conseguia
falar. Ai vinha um ouvinte ¢ falava pra mim, “Nao, vocé ta falando errado, ndo ¢ isso.
Fala certo, ¢ “Jodo’”. Sempre ficavam cobrando pra falar o certo pra tentar oralizar.
Mas no CEADA, o que era mais cobrado, a cobranga maior era mesmo do Portugués
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escrito. Tinha a parte da oralizag8o, mas o escrito, eles cobravam muito. Mas assim,
a parte de falar eu nunca aprendi mesmo, nunca me acostumei. (BALLOCK, 2022)

Imagem 19 — Treinamento auditivo coletivo — 1986

Fonte: Arquivos fotograficos do CEADA

Del Valle (2021), complementa esclarecendo que durante o dia (matutino e vespertino)
as turmas eram as criancas pequenas e desenvolvia somente a metodologia oralista. A fala e a
escrita em lingua portuguesa era ensinada, a alfabetizacdo da crianga surda naqueles turnos
eram “s6 através da oralizacdo e da escrita, de visual, mas ndo se usa a lingua de sinais”. Del

Valle (2021), conclui que,

a metodologia dos oralistas a gente ensinava, mas a gente néo tinha aquele retorno da
voz. Alguns alunos falavam, mas néo porque a gente estava ensinando. Porque tinha
também aqueles alunos que nédo falavam, tinham uma surdez mais profunda. A forma
de ensinar era a mais concreta possivel. Dependendo do assunto, vocé pensava que
recurso poderia oferecer pra esse aluno, de material visual. A gente procurava fazer
tudo pra que ele aprendesse. (DEL VALLE, 2021)

Na pratica de estimular a fala existiam muitos exercicios fonoarticulatérios que eram
desenvolvidos com os estudantes. Os professores eram orientados pelos fonoaudiélogos e
ensinavam a aplicacdo desses exercicios, tais como: de assoprar bolinha, de fazer beijinho,
exercicios com os labios pra estimulagdo, de lamber pirulitos, praticamente todos os exercicios
fonoarticulatorios. A pretensdo era que eles, os surdos, desenvolvessem o0s 0rgdos
fonoarticulatorios. Segundo Del Valle (2021) “a gente acredita que, desenvolvendo essa parte
fisica, eles poderiam vir a emitir sons, a falar, a oralizar, digamos assim. A gente fazia muitos
exercicios”. (DEL VALLE, 2021)
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Imagem 20 — Treinamento da fala - 1986

Fonte: Arquivos fotograficos do CEADA

Imagem 21 — Treinamento de soprar a vela

Fonte: Arquivos fotogréficos do CEADA

A professor Vilhalva (2022), relata que o CEADA tentar fazer o surdo falar, usando o
método oralista, com os exercicios fonoarticulatorios entres outras atividades era “transformar
um surdo em um ouvinte sem cultura surda. E ainda, ela explica que a metodologia de ensinar
a lingua portuguesa escrita e falada aos estudantes surdos era equivocada naquela época, pois

Se usava uma,

Metodologia copista, professor colocava o contelido no quadro e deixava o aluno
copiando e ia conversar com o colega da sala vizinha e depois que os alunos
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estivessem brigando voltava e verificaria como estava as cépias. Alguns professores
planejavam aulas mais visuais o outros na maioria ndo tinha uma relacdo afetiva de
professor e aluno em relacdo de comunicacdo e ensino de lingua. (VILHALVA,
2022).

Gianotto (2022) complementa o que a professora Vilhalva (2022) relata sobre a questédo
do aluno surdo naquela época ser copista. Ele relembra que “a gente sé copiava os contetdos.
Segunda, terca, quarta, eram iguais os contetidos. Sempre a repeticdo daquele contetido. E nessa
fase de pré, de jardim, de alfabetizacdo a gente mais copiava”. (GIANOTTO, 2022)

O ex-aluno relata que em seu desenvolvimento de alfabetizacdo quem o ajudou muito
foi seu pai, “a professora chamava meu pai, botava meu pai pra sentar, catava um livro e falava,
‘Olha, a gente precisa fazer isso aqui: letra A...” e mostrava a letra A pra gente. Por exemplo,
‘abelha’ [...] mostrava a imagem pra mim com aquela escrita e eu fui aprendendo”. Gianotto
(2022), relembra que esse foi um processo bem dificil pra ele, com muita repeticdo conseguiu
aprender a escrita da lingua Portuguesa. (GIANOTTO, 2022)

3.1.4. Ensino Fundamental (anos iniciais) — Turmas do noturno

No CEADA os estudantes que chegavam para estudar e tinham a faixa etaria acima de
13 anos, eram encaminhados para o0 noturno, no qual encontravam-se somente alunos
adolescentes e a filosofia adotada para o ensino era a Comunicacgédo Total. A oralizagdo e a
metodologia Verbo Tonal usava-se em raros momentos nesse turno escolar. (RODRIGUES,
2021)

Del Valle (2021), conta que “a noite havia alguns [professores] que usavam
[metodologia oral e verbo tonal], outros nao, porque, como a noite tinha a Comunicagao Total”,
eles [alunos] ndo queriam usar outro recurso. Segundo Vilhalva (2022), essa filosofia de ensino
tinha como “objetivo de vocé€ usar a lingua de sinais. O objetivo era ensinar o portugués, pra
facilitar que o surdo aprenda portugués”. (VILHALVA, 2022)

De acordo, com a Lacerda (1998) a Comunicacgdo Total, nasceu nas décadas de
1970 e 1980 nos Estados Unidos e em outros paises. No Brasil, essa filosofia de ensino foi
aderida por volta dos anos de 1980, e tinha como objetivo o uso de diferentes recursos de forma
simultanea para melhorar a comunicacdo entre os surdos, o que incluia a oralizacdo, a
sinalizacdo e o uso de sinais de modo a corresponder a lingua oral. Conforme explica Rodrigues

(2021), “o oralismo visava a integragdo do surdo na comunidade ouvinte. Negava a surdez e
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enfatizava a aquisicdo da fala. A gente queria ensinar o surdo a falar. Na Comunicacéo Total
era diferente.” (RODRIGUES, 2021)

Imagem 22 — Estudantes do noturno em sala de aula, ndo usavam o AASI — Aparelho de
Amplificacdo Sonora Individual.

126

Fonte: Arquivos fotograficos do CEADA

Reis (2022), complementa explicando como a Associacdo de Surdo da época

influenciou no fortalecimento da Comunicacéo Total no CEADA.

Entdo os alunos do noturno também frequentavam a Associacao de Surdos, e 14 eles
recebiam a influéncia dos grupos de surdos que frequentavam a Associa¢do. Esses
jovens que estudavam no CEADA eles solicitavam pelo uso da Comunicacdo Total,
tendo em vista que alguns estados utilizavam esse método. Por que esses surdos
queriam isso? Porque a Comunicacdo Total permite a pratica de uma série de recursos
da Lingua de Sinais. Leitura orofacial, utilizagdo de aparelhos de amplificacdo sonora
e alfabeto digital. O CEADA também oferecia a esses alunos atendimento
complementar em fala, recursos pedagogicos... E a equipe que compunha nessa época
era assisténcia social, fonoaudiéloga, psicélogo, pedagogo e um otorrino, que fazia
parte da avaliacdo clinica dos alunos. Era essa equipe realizava avaliagdo e prestava
atendimento para os alunos e pais [dos alunos]. (REIS, 2022)

A ex-diretora Del Valle (2021) conta que, “a noite existia uma sala que era de terceiro
e quarto ano, tinha aqueles alunos maiores. E os estudantes eram participativos. “Porque se
utilizava de sinais, de expressdo corporal, de alfabeto digital... Tudo que pudesse facilitar essa
comunicacado entre professor e aluno para que se pudesse passar 0s conteudos pra esses alunos
maiores”. (DEL VALLE, 2021)

Rodrigues (2021), esclarece que na abordagem da Comunicacdo Total era permitida a
pratica de uma série de recursos: lingua de sinais, leitura orofacial, alfabeto digital, aparelhos
de amplificacdo sonora, protese, tudo era permitido. Nessa metodologia houve um

favorecimento dos surdos com sinais, o que era proibido no oralismo. Sendo assim, isso acabou
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proporcionando uma abertura para professores e estudantes a se comunicarem por meio de
sinais, que hoje é¢ a LIBRAS.

E esses surdos do noturno eram 0s que tinham mais contato com os surdos adultos, estes
por sua vez, se destacavam por ter mais conhecimento, pois haviam estudados no INES, no Rio
de Janeiro. Quando eles vinham de férias aproveitavam para difundirem os sinais aprendidos,
conta Del Valle (2021), e ainda relembra que “na época, se ndo me engano, a professora Shirley
também estava [como professora em sala no CEADA]. Nao sei se ela vinha a noite, mas a
primeira misica que eles ensaiaram [em lingua de sinais] foi aquela - Um Dia de Domingo®””.
Essa preparacéo e ensaios foram realizados no final de 1989 e apresentados no primeiro Festival
para Portadores de Deficiéncia, no qual os alunos do noturno do CEADA realizou a abertura
com o Hino Nacional e com a musica “Dia de Domingo”. (DEL VALLE, 2021)

A professora Vilhalva (2022) foi umas das grandes influenciadoras da Comunicagéo
Total no CEADA, até mesmo nas turmas do diurno, pois a mesma acreditava que esse era o
caminho para que o estudante conseguisse deslanchar na aprendizagem.

O ex-aluno Gianotto (2022) recorda como a professora Vilhalva foi importante para
influenciar e difundir a lingua de sinais no CEADA, como a metodologia era oral, as
escondidas, na hora do intervalo, ida ao banheiro e na saida da escola grupos se reuniam com a

Professora Vilhalva com objetivo de conversar em lingua de sinais. Assim, ele salienta que:

Passei a usar mais a lingua de sinais, fiquei fluente nisso, e o grupo do CEADA,
aquelas criancas que estavam la foram influenciadas pela Shirley a utilizar e a usar na
Associacdo. E a gente usava isso no sabado, entendeu? A gente deu um salto
qualitativo nisso. O CEADA comecou a LIBRAS [nesse periodo ainda ndo era
denominada com essa nomenclatura] em 1988... Em 1988 ou em 1989. E em 1990,
comegou mais ou menos nessa época a lingua de sinais. E foi s6 crescendo, porque
quando a Shirley virou diretora os surdos foram se apropriando da lingua de sinais.
Por exemplo, se na escola do CEADA ndo tivesse nada da lingua de sinais, como ia
ter hoje a lingua de sinais? Ninguém ia se apropriar dessa lingua como a gente se
apropria até hoje. Eu tenho que agradecer ao CEADA porque ele me influenciou nisso
e me ajudou nessa época. (GIANOTTO, 2022)

Assim com Gianotto (2022) foi influenciado pela professora Vilhalva (2022), a ex-aluna
Ballock (2022), também relembra que foi motivada por ela algumas vezes, e que sempre
incentiva os estudantes a se comunicar por meio de sinais, de uma forma escondida, mas com
determinacdo e coragem. (BALLOCK, 2022):

A Shirley ficava no recreio com as criancinhas, ficava sempre com 0s pequenos
sinalizando, conversando em sinal com eles. Como eu era um pouquinho mais

37 Cangéo de Gal Costa e Tim Maia, composta em 1985.
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jovem... Eu era adolescente, entdo eu ndo ficava ali no meio com a Shirley se
comunicando. Eu me lembro que houve algumas oficinas sobre linguistica em sinais
de que eu participei e a Shirley estava. Ela intervinha e dava um pouco de referéncia
pra mim. (BALLOCK, 2022)

Vilhalva (2022), revela que o modo de se comunicar com 0s estudantes chamava a
atencdo de uma professora psicologa da época do Centro, “ela gostou muito do meu formato de
comunicagdo”, ela acreditava que a lingua de sinais estava em constru¢do, e poderia ser uma
comunicacgéo alternativa no recreio. Assim, a professora Vilhalva iniciou como estagiaria do
magistério em 1984, depois saiu e foi trabalhar no Centro Auditivo TELEX®, onde teve
experiéncia com aparelhos auditivos, retornando como professora no final de 1985, e tornou-se
professora efetiva em 1989.

E em 1985, a professora Vilhalva dava aula em turmas diurnas e tinha que cumprir a
questao da fala, usar a oralidade com os alunos, ela conta que, “‘eu fechava a porta e sinalizava.
Ai, quando alguém viesse da coordenacdo, da gestdo, eu falava®. Eles iam embora, eu
comegava a sinalizar. Sendo esses alunos que nos temos, esses profissionais que temos hoje,
néo teria LIBRAS o suficiente, para ser um profissional. (VILHALVA, 2022)

Imagem 23 — Professora Shirley Vilhalva e Ex-diretora Maria Raquel Del Valle

Fonte: Arquivos fotograficos do CEADA

38 Mercado de aparelhos auditivos que faz parte da Demant, referéncia mundial em sadde auditiva.
39 Shirley aprendeu a falar, ap6s uma dedicagio por anos treinando a fala.
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3.1.5. Educacéo Profissional

Conforme Reis (2022), a educagéo profissional surge no CEADA em 1984, com alunos
a partir de 14 anos, como fruto de uma demanda que vinha dos proprios pais dos alunos,
sobretudo para interacdo com outras classes. Reis (2022), explica que “nesse periodo em que
trabalhei no CEADA, buscava consultoria técnica dos melhores profissionais indicados pelo
CENESP, pelos orientadores da area de educagdo profissional, de orientacao para o trabalho”.

E ainda, como lembra Reis (2022), um dos principais objetivos da institui¢éo era o de
inserir 0 aluno surdo e/ou pessoa com deficiéncia auditiva no mercado de trabalho, por isso a
metodologia de comunicagao total foi importante nesse sentido. “Os jovens e adultos queriam
trabalho. Entdo aconteceu muito de o surdo no interior do estado morar na capital porque aqui
0 surdo arrumava emprego mais rapido do que no interior”, conta Reis (2022).

Nesse sentido, Rodrigues (2021), salienta também que esses alunos do noturno
realizavam atividades e cursos extracurriculares. “Durante o dia trabalhavam, a noite eles iam
para 0 CEADA, por exemplo, tiveram curso com a professora Leonor Lage*, de pintura em um
ateli€. A gente tinha parceria com um hotel perto da rodoviaria, com a Grafica Rui Barbosa”,
conta. Eram oportunizados para os alunos muitos cursos, que hoje chamariamos de educacédo
profissional para o surdo. O objetivo era esse: a gente ja inseria os surdos no mercado de
trabalho, os adultos” (RODRIGUES, 2021).

Reis (2022), explica que ela criou o projeto de encaminhamento para 0 mercado de
trabalho que possibilitou a implantacdo do Programa de Profissionalizacdo do Surdo em
diversas empresas. Ela salienta ainda a primeira parceria, a Grafica Rui Barbosa, “o primeiro
local em que a gente colocou o surdo pra trabalhar”. O projeto era pautado no desenvolvimento

profissional do surdo, no qual era organizado de forma sistematica, Reis (2022) relembra que,

[...] esse projeto quem escreveu fui eu e comegou com uma parceria com a CBI. Eu
escrevi um projeto em que consta 0 seguinte: nos trés primeiros meses em que 0
deficiente auditivo ficava dentro da empresa quem pagava meio salario minimo pra
ele aprender uma profissdo era a CBI. Eles pagavam através da Secretaria de
Educagdo meio salario minimo para o aluno aprender uma atividade profissional.
Terminados os trés primeiros meses, o empregador pagava trés meses de treinamento
na empresa. E em seis meses seria a qualificagdo desses jovens no mercado de
trabalho. E aqueles que tinham perfil pra esse trabalho da gréafica, que era de
acabamento, eram contratados. (REIS, 2022)

40 Artista plastica sul-mato-grossense, professora de artes, Leonor é considerada uma das pioneiras no Brasil em
lecionar artes plasticas para portadores de necessidades especiais.
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Rodrigues (2021), esclarece que esses estudantes que faziam o curso profissionalizante
era todos do noturno. “Eram encaminhados para cursos 14 no CIDEM: grafica, marcenaria,

manicure, padaria, sapataria. SO que eles se identificavam mais com a grafica”.

Imagem 24 — Ensino profissionalizante em 1986, curso de manicure

Fonte: Arquivos fotograficos do CEADA

3.2 Integracéo social e escolar do estudante surdo e/ou pessoa com deficiéncia auditiva

Esse contexto de principio de integracdo escolar iniciou-se em meados do século XX,
nos anos de 1960, conforme destacam Sanches e Teodoro (2006), a integracao escolar é um
simbolo que se tornou imprescindivel para o debate da educacdo especial, pois definiu-se em
seu objetivo principal inserir criancas e jovens em situacdo de deficiéncia no ensino regular, ou
seja, 0 processo visava integrar o aluno a escola, gerando meios para que o discente com
deficiéncia se integrasse por meio de uma atendimento oferecido pela a escola, nesse molde,
ao invés de a escola ter que se adequar ao aluno, o aluno é que deveria se adaptar-se a escola.

Esse é o tema importante para 0 nosso propadsito neste tépico do capitulo, pois, conforme
observamos os relatos de experiéncias vividas na instituicio CEADA, nota-se a preocupacdo
do centro em desenvolver seu aluno da melhor forma possivel, para que estivesse pronto para
0 processo de integracdo que iria vim mais a frente. E nessa direcdo que os autores Sanches e
Teodoro (2006) esclarecem que a integracdo escolar é uma tentativa de normalizagdo do
individuo, por assim dizer, pois retira o estudante com deficiéncia do ensino especial,
possibilitando-lhe uma espécie de “usufruto de um novo espago e novos parceiros de convivio,

de socializacéo e de aprendizagem (a escola regular)”. (SANCHES, TEODORO, 2006, p. 66).
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A abordagem da pratica pedagogica e sua vertente filosofica de ensino, sobretudo do
ensino especial, &, assim, transferido para o ensino regular sob uma perspectiva educativa que
parte especialmente do professor especialista em Educacgdo Especial. Dessa forma, a integracado
foi tema de debate na década de 1980, aparado por legislacBes especificas e instrumento
importante para a construgdo e fomentagdo de politicas publicas educacionais ligadas a
Educacao Especial.

Tais como a Lei n. 7.853 de 24 de outubro de 1989, consolidou normas de protecdo que
asseguram o pleno exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas portadoras de

deficiéncias, e sua efetiva integracao social, no &mbito educacional a Lei descreve que:

| - Na area da educacéo:

a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educacdo Especial como modalidade
educativa que abranja a educacdo precoce, a pré-escolar, as de 1° e 2° graus, a
supletiva, a habilitacdo e reabilitacdo profissionais, com curriculos, etapas e
exigéncias de diplomagéao proprios;

b) a insercdo, no referido sistema educacional, das escolas especiais, privadas e
publicas;

c) a oferta, obrigatéria e gratuita, da Educacdo Especial em estabelecimento publico
de ensino;

d) o oferecimento obrigatdrio de programas de Educagdo Especial a nivel pré-escolar,
em unidades hospitalares e congéneres nas quais estejam internados, por prazo igual
ou superior a 1 (um) ano, educandos portadores de deficiéncia;

e) 0 acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos aos demais
educandos, inclusive material escolar, merenda escolar e bolsas de estudo;

f) a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e
particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem no sistema
regular de ensino; (BRASIL, 1989, Art. 2)

Assim, no CEADA, o processo de integracdo social se deu antes mesmo da
regulamentacédo da Lei n. 7.853/89. Reis (2022), salienta que a integracdo social dos estudantes
do CEADA, deu-se em consonancia ao processo de inser¢do do aluno surdo ao mercado de
trabalho e ensino regular, ou mesmo pelo uso de metodologias como o oralismo, como
destacado por Rodrigues (2021). No oralismo, essa palavra “integragdo” era uma palavra
significativa. Deixar o surdo o mais préximo do normal possivel, mais préximo da
“normalidade”. Mesmo que ndo fosse politicamente correto, eles eram normais, mas tinham
uma deficiéncia” (RODRIGUES, 2021). Com base nesse contexto, Reis (2022), explica que o
CEADA trabalhava a integragéo dos alunos dos anos inicias desde 1984, e quando o estudante
atingia a faixa etaria dos 14 anos, era encaminhado ao mercado de trabalho, como descreve a

sequir.
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Principalmente os que trabalhavam na integracdo no mercado de trabalho. Muitos
surdos falavam assim: “Eu queria trabalhar em tal fung@o, a prefeitura abriu vagas, eu
queria trabalhar na prefeitura.” Entdo eu falei, “Entao ta bom, vamos estudar aqui
quais sdo os critérios pra trabalhar na prefeitura”. Um dos critérios era ter o primeiro
grau completo. Eu falei, “Vocé ta em que serie?” “Ah, eu t6 na quarta série.” Eu falei,
“Entdo vocé tem que avancar primeiro na escolaridade”. Isso foi um ponto positivo
grande. Os pais se interessaram que se investisse no estudo pra melhorar o trabalho.
(REIS, 2022)

Como destaca a professora Vilhalva (2022), o processo de integracdo escolar
considerava que “o aluno que conseguisse falar algumas palavras e escrever bem mesmo que
nao entenda uma frase, e era encaminhado ao ensino comum de ouvintes”. Para ela apesar do
esforco que a escola CEADA fazia para o desenvolvimento de ensino-aprendizagem do
estudante surdo, ainda, naquela época, era insuficiente, o discente integrava-se ao ensino regular
ainda com muita dificuldade. O aluno chegava na escola comum e encontrava “professores
oralistas sem comunicacgéo efetiva com surdos. Os surdos nao participavam desses momentos
de estar “se preparando”, eles eram enviados para a escola ouvinte, ou seja, escola comum que
ndo tinha o minimo e preparo para atuar com os surdos”. (VILHALVA, 2022).

Nesse periodo de processo de integracdo escolar, a educacao especial era vista como
uma educacdo para pessoas com deficiéncia voltada para a promocgéo da pratica e dindmicas
especiais, ou seja, mecanismos diferenciados. “[...] Centram-se 0s esforcos na crianca, ou
melhor, em suas dificuldades, para adapta-las a classe de alunos normais” (CROCHIK, 2002,
p. 279).

Essas praticas compdem o movimento de integracdo descrito por Santos (1995, p. 23):

A maioria das leis educacionais formuladas nessa época tera, como ponto central, a
transferéncia dos individuos, até entdo considerados “excepcionais”, dos servigos de
salde e assisténcia social para o setor educacional. E a educagéo vista como veiculo
de promocdo e ascensdo social, assim como de habilitacdo do individuo para que ele,
ou ela, possa contribuir socialmente (SANTOS, 1995, p. 23).

O ex-aluno Gianotto (2022), descreve que no CEADA a integracdo do estudante
comecava a partir do momento que ele terminava a quarta série, depois era obrigatério a
insercdo desse aluno ao ensino regular. Ele relata que foi um processo dificil, pois ndo tinha
intérprete e nem professor de apoio, pois nos anos de 1980 ndo se utilizava desse recurso

(intérprete ou professor de apoio) com as pessoas com deficiéncia de um modo geral.

Quando eu tava la no CEADA ja tava até acostumado, contato com outros amigos
surdos, entdo era mais tranquilo. Quando eu mudei pra escola de ouvintes foi muito
diferente. Porque a comunidade era diferente, um mundo diferente. S0 tinha ouvinte,
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s0 eu de surdo. No CEADA eu tinha convivéncia com meus colegas surdos e,
querendo ou ndo, eu participava de uma cultura surda. E com ouvinte era muito
angustiante essa troca. Eu até tentava. Falar pra vocé que eu tinha 100 por cento de
compreensdo daquilo? N&o. Eu tinha muitas coisas truncadas e so tinha vivéncias
visuais. (GIANOTTO, 2022)

A ex-aluna Ballock (2022) também se manifesta da mesma opinido que Gionatto
(2022), no qual terminou a 4° série no CEADA e foi integrada a uma escola regular para iniciar
a 5° série. Ela recorda que passou por muitas dificuldades de compreensdo do contedo e 0s
conceitos s6 surgiram quando ela estava no 2° ano do ensino médio, em que teve uma intérprete

de LIBRAS Ihe acompanhando, isso j& nos anos de 1990.

[..] quando eu cheguei no ADA [Escola Estadual Adventor Divino de Almeida] eu
ndo tinha intérprete, mas eu tinha minha mée que ficava comigo. A minha mée que
interpretava e me ajudava. Eu fiquei um ano com minha mée assim. Depois, ela ndo
foi mais minha intérprete, porque ela ficou doente. Eu fiquei sozinha com 0s meus
colegas no ADA, e a partir desse momento eu comecei a interagir demais com os meus
colegas. Eu tive muita dificuldade, tive idas e vindas de notas altas e baixas. Todo o
meu processo do Ensino Fundamental foi assim. Quando eu cheguei no Ensino Médio
ai sim eu comecei a ter intérprete de LIBRAS mesmo na sala comigo. (BALLOCK,
2022)

A ex-diretora Rodrigues (2021), salienta que nesse periodo para o aluno ir para o ensino
regular ele tinha que aprender a leitura labial e desenvolver um pouco a fala. “Eles faziam
leitura labial para entender o que vocé estava falando e conseguir desenvolver a fala. O objetivo
era inseri-los devidamente no ensino regular”’. (RODRIGUES, 2021). Segundo ela, a palavra-
chave naquela época era integracao, prepara o aluno para o ensino regular. Apesar do processo
de transicdo ser impactante para o aluno, o que estava ao alcance era feito. (RODRIGUES.
2021)

Eu acho que tudo foi um processo, porque se ndo tivesse comecado como comegou
hoje ndo teriamos nada. A metodologia que foi aplicada naquela época era
metodologia de ponta. 1sso nos fez enxergar outras coisas que nds mudamos. Eu acho
que tudo foi um grande avanco. (RODRIGUES, 2021)

Segundo Goldfeld (1997, p. 26-31), a metodologia oralista se baseia no ensino da lingua
oral, a fim de preparar o aluno para uma pratica comunicacional, promovendo uma situacdo
ideal para integracdo do surdo na comunidade geral. “Visa a integracdo da crianca surda na
comunidade de ouvintes, dando-lhe condi¢cdes de desenvolver a linguagem oral, percebe a

surdez como uma deficiéncia que deve ser minimizada por meio da estimulagio auditiva”.
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Nesse sentido o CEADA buscava promover a integragéo escolar, com base na oralizagéo
da criancga, assim, desde bebé o aluno era submetido a um processo de reabilitacdo da fala, no
que se buscava estimular a parte auditiva, afim de fazer um reaproveitamento dos residuos
auditivo possibilitando que o estudante pudesse fazer a discriminacdo dos sons que estava
ouvindo. Algumas préticas sdo utilizadas para o desenvolvimento dessa metodologia, tais
como: a leitura oro-facial, vibracdo corporal para chegar a compreenséo da fala. (RODRIGUES,
2021)

Moura, Lodi & Harrison (1997, p.338) ponderam que alguns surdos tém “talento” para
desenvolver a fala, entretanto, o processo €, muitas vezes, cansativo e desgastante, consumindo-
se tanto tempo para uma escassa evolucdo e o desenvolvimento alcancado ndo € suficiente para
situacOes da vida diaria, € valido para situacdes esporadicas.

Com base nessa verificacdo, é notorio a importancia que o CEADA desempenhou na
década de 1980 para o desenvolvimento de politicas publicas educacionais e para o debate em
torno da educacdo especial no Estado de Mato Grosso do Sul, a fim de promover mecanismos
para a integracao social e escolar de seu alunato, apesar de precario alguns métodos, mas que
fizeram parte de uma processo de construcdo significativo para a evolucgao da educacgéo do surdo
e/ou pessoa com deficiéncia auditiva no Estado.

Esse foi um processo que se deu na propria estrutura educacional que foi se formando e
se transformando com o tempo, sobretudo da educacao especial a classe regular, em diferentes
niveis de atendimento. Uma das grandes contribui¢Oes que destaca Reis (2022), nesse sentido,
é a insercdo do ex-aluno no mercado de trabalho e no ensino superior, como o caso dos ex-
alunos Gianotto (2022), formado em Pedagogia e com doutorado em Desenvolvimento Local
do Programa, e a professora Ballock (2022) forma em Pedagogia e em Letras/LIBRAS.

Para Gianotto (2022), o surgimento do CEADA, foi de suma importante pra toda a
trajetoria cultural do Surdo em Mato Grosso do Sul, “mesmo com essa linha de oralidade,
comunicacéo total, a gente passando apertado. Depois 0 CEADA melhorou nessa questdo da
lingua de sinais, ele foi uma escola bilingue”. Ele acredita que o processo de integragdo, s6
comecou a existir realmente, quando o centro mudou sua metodologia de ensino, para a

LIBRAS e comecou a inserir intérpretes de LIBRAS para os alunos em sala regular.

O CEADA comegou em 1990, 1994, 1996, o CEADA comecou a dar saltos
qualitativos na linguagem de sinais. E foi desenvolvendo lingua de sinais até que
aconteceu a Lei da Inclusdo, e a familia optou pela questdo da inclusdo, foi levando
os filhos pra escola achando que o ensino regular ia dar todo o suporte como deveria.
(GIANOTTO, 2022)
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O CEADA passou a usar mais a lingua de sinais por volta de 1989, e em 1990 a
metodologia foi mudando e se aprimorando. A lingua de sinais a partir desse momento “foi s6
crescendo, porque quando a Shirley virou diretora, em 1994, os surdos foram se apropriando
da lingua de sinais”. (GIANOTTO, 2021) Essa evolugdo deu subsidio para o desenvolvimento
linguistico dos surdos e das pessoas com deficiéncia auditiva usuérias da LIBRAS, promovendo
a estabilidade comunicacional entre seus pares.

Nessa perspectiva os desdobramentos rumo a evolugdo do CEADA se disp0e seguindo
pelos anos 1990. O intuito desse trabalho foi de analisar a histéria da Instituicdo de ensino
CEADA até o ano de 1989, ano este que vigorou a lei de integracdo do estudante com
deficiéncia ao ensino regular. Assim, finaliza-se essa pesquisa concluindo que as intervencoes
pedagogicas utilizadas nos anos de 1980, citadas nessa dissertacdo, deram subsidios para uma
mudanca metodoldgica educacional ao Centro, assim a forma de se ensinar e de integrar o

estudante surdo e/ou com deficiéncia auditiva ao ensino comum foi reestruturado.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacdo descreve parte da historia de Instituicdo Especializada
CEADA do periodo de 1984 a 1989, utilizado como base as narrativas presentes nas
entrevistas realizada pela autora, dessa maneira, foi possivel construir um acervo de
informacdes e documentos importantes que foram de suma relevancia para o

desenvolvimento dessa pesquisa.

O periodo estudado foi escolhido pelo fado de que em 1984 houve a criagdo do centro e
em 1989 foi implantado a Lei que dispde sobre a integragdo social da pessoa com deficiéncia,

sobre tudo na questdo educacional, area da salde e na area de recursos humanos.

Vale ressaltar, também que em 1989 foi um ano marcado por movimentos sociais, na
busca por uma identidade linguistica que pudesse dar suporte na educacdo de surdo e/ou pessoa
com deficiéncia auditiva. Em consonancia a esta tematica foram realizados estudos que pudesse
contextualizar o tema e o periodo de estudo pesquisado que estavam ligados ao processo
histdrico da educacédo do surdo até a oficializacdo da Lingua de Sinais Brasileira — LIBRAS, e

sobre a historia e evolugdo da Educacéo Especial em Mato Grosso do Sul.

Sendo assim, foi possivel verificar que a partir dos anos de 1980 teve um salto
significativo na construcdo da melhoria na educagdo do surdo em MS, mais precisamente em
Campo Grande, ap0s a criacdo do CEADA em 1984, tendo em vista que, antes desse periodo,
essa historia no Estado de Mato Grosso do Sul ancorava suas raizes ao Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos — INES, em que familias com condi¢es financeira mais elevadas enviavam
seus filhos surdos aquele instituto, em que faziam atendimento e alguns até mesmo estudavam
Ia, o que proporcionou esses estudantes desse instituto trazer para nossa cidade experiéncias
inovadoras sobre a educacédo do surdo, tais como a lingua de sinais que era executadas na época,
se fortalecendo a se concretizar com segunda lingua oficial do Brasil, a LIBRAS.

Com a implantacdo de uma escola especializada para atender os surdos, surdo-cegos e
pessoas com deficiéncia auditiva em Campo Grande, houve uma grande avango na perspectiva
de focar uma metodologia educacional de ponta - visdo da época -, para tanto, se basearam em
outras escolas renomadas do Brasil que ja trabalhava com esse publico, tais como o Centro de
Reabilitacdo Sidney Antdnio — CRESA, do Estado do Parana, uma escola focada na metodologia
de ensino oralista, ou seja, ensinar os surdos a falarem com técnicas e dinamicas. Além disso,

houve consultorias que contribuiram para seguir essa linha oralista a mais importante dela foi
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com a DERDIC de Séo Paulo, que influenciou no desenvolvimento da Grade Curricular do
centro e o trabalho didatico por meio dos livros de Alpia Couto, com fundamentos baseados na
prética de oralizagdo da fala dos surdos.

Visto que em 1982, foi fundada em Campo Grande a ADAMS, logo em 1987, mudou
sua nomenclatura para ASSUMS, essa Associagédo de Surdo foi uma grande influenciadora no
CEADA, para os estudantes do noturno, na construcdo de uma filosofia de ensino voltada para
a Comunicacdo Total, pois o grupo que liderava, na época, eram adultos que tinham concluidos
seus estudos INES e apresentavam uma forte ligacdo com a lingua de sinas que estava em
processo de consolidagédo ainda. Ressalta-se que em Mato Grosso do Sul a lingua de sinais foi
reconhecida como meio de comunicacdo somente no ano de 1996. Logo, em 2002 a unido
federal determinou a Lei n. 10.436/ 2002, reconhecendo finalmente a LIBRAS como lingua
valida oficialmente, que em hipotese alguma poderia ser substituida pela Lingua Portuguesa.

A LIBRAS é um idioma unico que tem toda uma gramatica envolvida em sua formacao,
porém apesar de ser reconhecida oficialmente como segundo idioma oficial do Brasil, ela ndo
contempla as necessidades de todas as pessoas com deficiéncia auditiva, pois quando se trata de
uma alfabetizacdo por meio da LIBRAS, é importante ressaltar que o individuo pertence a
cultura surda ¢ suas influéncias. “Entende-se a cultura surda como identidade cultural de grupos
de surdos que se definem enquanto grupos diferentes de outros grupos” (QUADROS,
SCHMIEDT, 2006, p. 13). Silva (2000, p. 69) afirma que a Identidade ¢ entendida: “como o
conjunto de caracteristicas que distinguem os diferentes grupos sociais e culturais entre si. No
campo dos estudos culturais, a identidade cultural s6 pode ser entendida como um processo
social discursivo”.

Sendo assim, por meio dessa pesquisa foi possivel verificar que a questdo da LIBRAS
sempre fez parte da cultura do surdo, mesmo quando a mesma era proibida, como cita
GIANOTTO (2016) em sua pesquisa. Além disso, é plausivel afirmar que quando o CEADA
foi criado ja existia uma manifestacdo em prol da utilizacdo da lingua de sinais para essa
comunidade em MS, mas o que se regia oficialmente era a ndo utilizagdo dessa comunicacgéo
por meio de sinais.

A questdo da criagdo de um centro que pudesse atender esse publico, se deu pela
necessidade dos proprios familiares, da época, que se sentiam deslocados, por terem que levar
seus filhos em diversos lugares para 0s mesmos tivesse a garantia de seus direitos como cidadao,

tais como, 0 acesso a salide, a educagdo e a cultura. Dessa maneira, o principal questionamento
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dessa pesquisa era identificar o real papel que o0 CEADA desempenhou na década de 80 com
relacdo ao desenvolvimento educacional dos surdo e/ou pessoa com deficiéncia auditiva em um
periodo que se visava a integracdo do mesmo ao ensino regular, para tanto, foi possivel observar
que o centro possibilitou ndo sé o desenvolvimento na parte educacional, mas também no que
tange a questdo cultural e comunicacional de uma comunidade que se fortaleceu com base em
um sistema linguistico de natureza visual-motora, a LIBRAS.

Por mais que nos anos 1980, a lingua de sinais, isto €, linguagem de sinais como era
mencionada na época, ndo era bem vista e tinha se a ideia de que a normalizacdo do estudante
surdo por meio da oralizagdo, seria a metodologia mais eficaz para o desenvolvimento
educacional do surdo e/ou pessoa com deficiéncia auditiva, ou seja, a teoria determinava que o
surdo deveria aprender a falar e aprender a ouvir, assim 0 CEADA utilizou métodos e recurso
para findar essa teoria, tais como, salas adaptadas com fones de ouvido, microfones e aparelho
de amplificacdo sonora individual, além disso, todos os estudantes eram obrigados a usar
préteses auditivas.

Na visdo das diretoras da época, essa metodologia utilizada, era a melhor e mais avancada
que se tinha, e acreditava-se que era possivel que o estudante surdo, pudesse falar e ouvir por
meios dos recursos utilizados, mas hoje para elas essa metodologia esta defasada, a LIBRAS é
a melhor caminho para a desenvolvimento do estudante surdo. E possivel verificar essa
afirmacéo nas falas dos entrevistados, dos ex-alunos Gianotto (2022) e Ballock (2022), ambos
afirmam que era muito dificil a aprendizagem no inicio de seu processo de alfabetizacéo e
letramento matematico, pois a metodologia do CEADA oralista, fazia os estudantes serem
meros copitas, isto €, s6 copiavam as palavras, frases e nimeros, mas nao conseguiam de fato
entender o real significado. Mas apesar desse processo falho, ndo negam o fato de o CEADA
ter sido importante na vida deles, pois apesar do metodo oral utilizado, o convivio social e
comunicativo com outros surdos que utilizavam a lingua de sinais, fez com que eles se
aprimorassem e almejassem o desenvolvimento dela, da LIBRAS. O que contribuiu
significativamente para o fortalecimento de uma lingua e da comunidade surda de Campo
Grande.

A questdo da sinalizacdo, dos gestos, das expressdes faciais e corporais ja se mostrava
presente nesse periodo dos anos 1980, através da Comunicacdo Total, embora ndo expressiva,
mas significativa. De fato, quando se fala dessa filosofia de ensino, é imprescindivel ressaltar a
extrema importancia da atuacdo da ex-professora Vilhalva, na questdo comunicacional dos
estudantes por meio da lingua de sinais, mesmo que as escondidas na hora do recreio ou em sala

de aula, sua atitude de incentivar e acreditar que a melhor forma para um estudante surdo
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apreender a lingua portuguesa seria através da sinalizacdo, fez com que o CEADA mudasse de
percurso metodoldgico nos anos finais de 1980 e inicio década de 1990.

Logo, os resultados demonstrados indicam que a instituicdo de ensino especializado
CEADA era considerada de qualidade pelos estudantes e profissionais que atuaram na época,
apesar do processo de integracdo dos surdos e/ou pessoas com deficiéncia auditiva na época ter
sido ineficiente para o desenvolvimento educacional dos mesmos, pois conforme 0s ex-
estudantes relataram a falta de um intérprete prejudicava seu entendimento, ndo havia a
compreensdo dos contetdos oferecidos pelas disciplinas. De fato, a integracdo para eles,
somente aconteceu nos anos 1990, quando um intérprete de LIBRAS pode acompanha-los em
sala de aula para fazer a traducdo simultanea das falas dos professores.

Além disso, o CEADA também buscava integrar o estudante surdo ao mercado de
trabalho, no qual oferecia na modalidade de educagdo profissional cursos de diversas areas
profissionalizante a fim de inseri-lo a uma empresa parceira, com foi o0 caso de diversos surdos
que trabalharam até aposentar em graficas de Campo Grande, conforme relato de Reis (2022),
os estudantes acima de 14 anos participavam da preparacao para o trabalho, assim a procura
pela profissionalizagdo foi tdo grande que vinham estudantes surdo do interior buscar uma
oportunidade de emprego na capital e 0 CEADA procurava meios para direciona-los, com a
finalidade de realizar a integracao social.

Diante do exposto, é possivel observar que a integracao escolar realizada pelo CEADA
aos estudantes da 4° série do fundamental que eram inseridos ao ensino regular da etapa
seguinte, ndo conseguia se desenvolver intelectualmente, pois faltava a pratica comunicacional
para a compreensdo dos conceitos estudados, ou seja, sem o profissional intérprete a integracéo
dos mesmos era falho. Ja nos casos dos adolescentes e adultos surdos que recebiam cursos
profissionalizantes e eram inseridos no mercado de trabalho na finalidade de construir uma
integracdo social com ouvintes, se destacavam por sua préatica visual e motora, em que a falta
de comunicacdo linguistica ndo afetava o desenvolvimento da execucdo do servico, tanto que
houve casos de alunos se aposentarem em empresas gque iniciaram sua jornada profissional nos
anos de 1980.

Por fim, espera-se que as descri¢cOes e analises das experiéncias registradas nesta pesquisa
possam contribuir para estudos referentes a histéria das Instituicdes de ensino especializadas,

educac&o de surdos e/ou pessoas com deficiéncia auditiva e na area da Educacdo Especial.
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APENDICE A - PROPOSTA DE INTERVENCAO
I. INTRODUCAO

Ao final da pesquisa de mestrado “Historia do CEADA/MS: integracdo dos Surdos e/ou
pessoas com deficiéncia auditiva (1984 - 1989)”, como exigéncia institucional do Programa de
Pds-graduacdo Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade Estadual de Mato Grosso
do Sul (ProfEduc/UEMS), é oportuno o desenvolvimento da proposta de intervencgdo, como um
produto final da dissertacdo desenvolvida, utilizando-se com base de referéncia o estudo que

foi elaborado.

A proposta visa a organizacdo e construcdo de um acervo de documentos para o
CEADA, como a possibilidade desse material coletado se tornar subsidio para demais
pesquisadores e oportunizar um alcance maximo na divulgacdo dos dados coletados. Dessa
maneira, € importante ressaltar que as fontes orais levantadas nessa pesquisa, sdo fontes
primarias que servirdo para futuras pesquisas e também para consultas no acervo do CEADA.
Lembramos ainda que as informacdes coletadas junto aos entrevistados participantes terdo a
finalidade de agregar material bibliografico e contribuir com o Portal Pioneiros da Educacao
Especial no Brasil: Instituicbes, Personagens e Praticas, projeto este que é financiado pelo
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ).

Seguindo essa linha de pensamento, por meio do cruzamento dos dados coletados dos
colaborados dessa pesquisa, pretende-se realizar a implantagédo de um banco de dados junto ao
CEADA, intitulado como “Histéria da criacdo e integracdo social/escolar dos estudantes do
CEADA de 1984 a 1989, visando tracar a historia da instituicdo especializada, em conjuntura
com as luta e conquistas desses personagens importantes que fizeram parte do CEADA na
década de 1980 e colaboraram para seu desenvolvimento no campo da educagdo dos surdos

e/ou deficiéncia auditiva no estado de Mato Grosso do Sul.
2. JUSTIFICATIVA

A experiéncia na area de Educagdo Especial, como professora, permitiu entender a
necessidade de refletir sobre 0 movimento de luta pelo direito a educacéo da pessoa surda e/ou
pessoa com deficiéncia auditiva, e partir da contribui¢fes das ex-diretoras, ex-professoras e ex-
estudantes do CEADA permitiu a compreensdo da importancia e relevancia que o centro teve
na vida, ndo so educacional, mas também social e cultural dos que estudaram no Centro nos
anos 1980.



132

Assim, a proposta de intervencgdo é relevante, produto da dissertagdo como ferramenta
de constituicdo de um acervo bibliografico com a insercao dessas informacdes para a construcdo

de um banco de dados, que servira de subsidio para pesquisas futuras de interessados a fim.
3. OBJETIVOS
3. 1OBJETIVO GERAL

Constituir um acervo bibliografico, oferecendo ao CEADA conteldo a respeito da a
histdria da instituicao especializada CEADA, em conjuntura com as luta e conquistas acerca do
processo de integracdo do estudante surdo e/ou pessoa com deficiéncia auditiva, limitado ao
periodo de 1984 a 1989.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

o Proporcionar material de apoio aos pesquisadores que se interessarem em saber sobre a
histdria da Instituicdo CEADA nos anos de 1980;

o Apresentar a contribuicdo de personagens importantes que colaboraram para a evolugao
do CEADA nos anos de 1980, ligado ao desenvolvimento educacional metodoldgico
dos surdos e/ou deficiéncia auditiva no estado de Mato Grosso do Sul;

o Disponibilizar ao CEADA acervo bibliografico das principais legislagdes vigentes em
ambito nacional, estadual e municipal sobre a Educacao Especial, mais especificamente

voltada na educacéo dos surdos e/ou pessoas com deficiéncia auditiva nos anos 1980.

4. METODOLOGIA

Com base nos dados levantados por meio da pesquisa de mestrado, pretende-se
organizar acervo com catalogos explicativos, em forma de pequenos textos composto por

fotografias e imagens.

Somadas aos textos e imagens que retratam as etapas de evolucdo da Instituicdo
especializada CEADA nos anos 1980, podem ser adicionadas também legislaces e tabelas que
indicam o processo de desenvolvimento educacional e metodol6gico na educacdo dos surdos
e/ou deficientes auditivos, a fim de mostrar o progresso da Educacdo Especial no estado de

Mato Grosso do Sul.
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Assim, ap0s a curadoria das imagens selecionadas, juntaremos a elas 0s textos
explicativos, os quais serdo formatados em slides a serem impressos para posterior exposicao.
Pretende-se fazer esta exposicdo em material de facil manuseio e expografia*’. Assim, dessa
maneira serd impresso 0s textos juntos as suas respectivas imagem, em formato plotter

colorido®. Apds a exposi¢do 0 mesmo podera guardado pasta catalogo em folhas transparentes.

5. CRONOGRAMA

ATIVIDADES 2023
ATIVIDADES/MESES JAN. FEV. MAR. ABR. MAL.
Levantamento das X
fontes
Producéo X X
Organizacao do material X X
Entrega do relatorio ao X
CEADA
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APENDICE B - Entrevista com as ex-diretoras do CEADA Marlene Rodrigues e

Diretora-Adjunta Julia Pereira de Lima

MARLENE - Meu nome é Marlene Pereira Rodrigues, eu fui a primeira diretora do CEADA
— Centro Estadual de Atendimento do Deficiente da Audiocomunicacdo. Primeiramente, vou
fazer uma retrospectiva da educacao do deficiente auditivo em Campo Grande/MS. Em 1951,
ndo havia escolas especiais para os surdos. Eles eram encaminhados para os grandes centros:
Sé&o Paulo, Rio de Janeiro. Em 1951 ndo havia nada [em Campo Grande].

GESHICA — Aqueles que tinham dinheiro ou todos?

MARLENE - N&o, s6 quem tinha [dinheiro], aqueles mais abastados. Em 1967 foi criada a
APAE de Campo Grande. Em 1979 foi estabelecida a sociedade Pestalozzi de Campo Grande.
Nenhuma das duas era especializada no atendimento de surdos, mas elas os atendiam. A APAE
atendia surdos, a Pestalozzi também, porque ndo havia nenhum outro atendimento. Em 1981,
foi aberta uma classe especial na Escola Consuelo Muller por ideia do diretor dessa escola. Ele
tinha um irméo surdo, entdo ele resolveu abrir uma classe especial na escola que dirigia.
GESHICA — Mas era uma classe especial especifica pra surdos, certo?

MARLENE - Sim. Até me esqueci 0 nome dele [do diretor], mas ndo precisa, né? Entdo, a
primeira classe especial foi abertaem 1981. Em 1982, esses alunos foram transferidos para uma
escola particular, o CESM - Centro de Educacdo Sul-mato-grossense, que era de propriedade
desse que tinha o irmdo surdo, Luis Torres de Aquino [irmao do José Ipiranga de Aquino e
Geraldo Torres de Aquinos, ambos surdos]. Ele era diretor dessa escola. Eu ndo sei muito bem
se, depois, quando ele deixou a dire¢do da escola [Consuelo Muller, a primeira a ter uma classe
especial que atendia surdos] ele abriu essa outra particular.

GESHICA — O diretor abriu esse centro?

MARLENE - Ele era o dono da escola. Eu ndo tenho ciéncia se ele a abriu depois de deixar a
direcdo da Escola Consuelo Muller. E 0 CESM ndo era so6 especifico para surdos, era geral.
GESHICA — Nio existia ainda a LIBRAS... [Tentava-se ensinar os surdos a falar].
MARLENE - Como eu disse, os alunos daquela primeira classe especial passaram para o
CESM junto com outros também. O diretor era muito conhecido, todos os surdos o conheciam,
era muito famoso. Ele abriu a classe especial porque havia feito o curso na PUC, na DERDIC,
em Séo Paulo. Abriu a classe inicial por causa do irméo e porque ndao havia nenhuma espécie
de atendimento [em Campo Grande]. Também em 1982 foi criada a ADAMS — Associacao dos

deficientes auditivos de Mato Grosso do Sul. Foi um grande salto, um grande impulso, porque
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ai eles se reuniam na ADAMS. Os surdos, no final de semana, tudo, eles se reuniam, trocavam
ideias...

GESHICA — Essa é que foi fundada pelos surdos. Que vigora até hoje, mas tem outras
nomenclaturas.

MARLENE - Fundada pelos surdos. Em 1982 era ADAMS, Associacdo dos deficientes
auditivos do Mato Grosso do Sul. Em 1987 passou a se chamar Associa¢do de Surdos de MS -
ASSUMS. E o que vigora até hoje. Em 1981 criou-se a Diretoria de Educacio Especial na
Secretaria de Educacdo. Até entdo, também, ndo havia nada.

GESHICA — Nem de deficiéncia nenhuma.

MARLENE - Nenhuma. A Diretoria de Educacdo Especial foi criada visando subsidiar as
instituicOes especializadas que também iam tocando, como se diz, do jeito que achavam que
tinha de ser. Nao existia um drgao norteador dessas instituicdes.

GESHICA — Aqui eram APAE e Pestalozzi.

MARLENE - Sim, aqui em Campo Grande. E o Servico de Atendimento ao Portador de
Necessidades Especiais no estado. No interior havia também APAE e Pestalozzi e classes
especiais. Essa Diretoria de Educacéo Especial veio pra normatizar todos o0s servicos que havia.
Espalhados, um c4, outro 14, criados devido a necessidade. Também em 1981 foram criados 0s
CRAMPS, Centro Regional de Assisténcia Médico-Psicopedagogica e Social. No CRAMPS
havia um setor de atendimento ao deficiente da audiocomunicacdo. Atendia outras areas de
deficiéncia também, mas havia uma parte especifica para deficientes da audiocomunicagao com
0 objetivo de avaliacdo e atendimento clinico. VVocé sabe que na filosofia oralista € um modelo
clinico, essencialmente clinico. Com otorrino... com aparelho de amplificagdo sonora
individual, proteses...

GESHICA — Tudo isso pra desenvolver a fala, a escuta, nada pensando na educacdo com lingua
de sinais.

MARLENE - A gente trabalhava muito o ritmo. Sons graves, sons agudos, trabalhdvamos
muito isso para eles [os surdos] poderem distinguir. Claro que os graves a gente sabe que eles
distinguiam sem prétese, muitas vezes eles conseguiam ouvir. Os sons agudos eram muito
dificeis mesmo com a protese. De avaliacdo e atendimento clinico. Em 1982, foram abertas, ja
pela Secretaria de Educacdo, trés classes especiais nas escolas Amando de Oliveira, Lucia
Martins Coelho e Professor Emygdio Campos Widal, sob a coordenagdo do CRAMPS.
MARLENE - A Judlia foi minha diretora-adjunta. Mesmo depois que eu pedi pra sair a Julia

continuou. Por isso eu disse a ela pra estar aqui.
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GESHICA — Tem um artigo [da época], mas ele é tdo superficial, ndo conta nada. Existem
artigos dos anos 2000, ndo muitos, mas como esse € dos anos de 1980... [Falam sobre o ensino
primitivo de apenas tentar ensinar os surdos a oralizar e as limitacGes dos professores em
transmitir o conhecimento] Depois 0 CEADA criou essas duas nomenclaturas, que é o IMMO,
o Instrutor Mediador da Modalidade Oral, o estudante néo sabe LIBRAS, mas faz leitura labial
e tem no ouvido um implante. O outro profissional é o profissional da LIBRAS. Atendiam nas
escolas. O predio [especifico desse tipo de atendimento] acabou. Ficou sé pra reforco.
MARLENE - A alegacéo de por que o CEADA fechou é de que havia poucos alunos.
MARLENE - Em 1984, como j& havia um namero significativo de alunos nessas classes
especiais, trés classes especiais, a Secretaria de Educacédo resolveu alugar um imovel. Eu me
lembro que, como esse espago ndo era legalizado ainda, funcionava como uma extensdo da
Escola Lucia Martins Coelho. As classes dessa escola [nao oficial ainda] funcionavam como
sendo da Lucia Martins Coelho. Administrativamente, vinculado a uma escola.

GESHICA — Era somente para surdos.

MARLENE - Alugou-se esse imovel e foram arrebanhados todos os alunos das classes
especiais [antes, uma em cada escola]. Inclusive os que estavam na APAE, na Pestalozzi.
Reuniram-se todos esses alunos nesse local. O que eu sei da histdria é o seguinte, que foi
atendida uma reivindicacdo dos pais dos alunos porque até entdo eles precisavam se deslocar
pra ir [uma instituicao] fazer uma avaliacdo, pra otorrino, outro lugar, audiometria... precisava-
se de uma escola, um local que tivesse uma estrutura adequada pra atender os alunos. Foi uma
reinvindicacdo dos pais dos alunos, porque eles tinham que se deslocar pra muitos lugares pra
fazer o acompanhamento do filho. Foi ai que se alugou esse imdvel. No local foi instalada uma
cabine audiometrica. Em 1985 eles receberam a cabine.

GESHICA — Em 84 vocé ja estava 14?

MARLENE - Néo. Eu entrei em 1986. Eu t6 fazendo uma retrospectiva. Antes, no local, ndo
havia uma diretora, havia uma coordenadora. O diretor que tinha era do Lucia Martins Coelho,
porgue era anexo. A coordenadora dessa época era a Suely Maria Roman de Arruda, era ela que
coordenava, ela ja se aposentou a muitos anos.

MARLENE - Ai, em 85, colocaram a cabine audiometrica para a realizacdo dos exames, a
audiometria, objetivando definir a clientela a ser atendida. Por qué? Na época, a clientela
atendida era so do severo deficiente auditivo. Severo e profundo. Como é que essa definicéo
iria acontecer com esses alunos que la estavam? Aqueles que teriam um déficit, uma perda
auditiva de nivel severo e profundo.

GESHICA — Que eram identificados...
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MARLENE - Através da audiometria. Porque, até entdo, eles eram [considerados] todos
surdos, ninguém sabia se eram severos, se eram profundos, se eram leves, se eram moderados.
Eles estavam todos la juntos [sem defini¢do de nivel de surdez]. Os leves e os moderados néo
eram atendidos, mas iam para o ensino regular. Eram encaminhados para o ensino regular. Eram
avaliados, protetizados e encaminhados todos os alunos...

GESHICA — Eram avaliados, encaminhados e protetizados [os leves e moderados].
MARLENE - A prétese era feita em convénio com o Centro Auditivo Telex. Ainda tem até
hoje esse Centro Auditivo Telex.

JULIA — Havia também doacdes através da LBA [Fundacéo Legido Brasileira de Assisténcial.
MARLENE - Essa cabine realmente foi colocada exatamente para definir a clientela. Quem
é quem? Ficaram s0 os [surdos] severos e os profundos. Os outros foram encaminhados para o
ensino regular. Coloquei até aqui: “A proposta acima, esse prédio, veio pra atender as
reivindicagdes dos pais, que solicitaram a criacdo de uma escola devidamente equipada e com
equipe especializada”. Nessa escola, que era o CEADA , ja tinha uma equipe. Assistente social,
psicologo, fonoaudidlogo. Ja tinha uma equipe especializada, entre os quais o fono, que era
qguem realizava a audiometria. Por qué? Porque os pais diziam que havia “dificuldades muito
grandes de transitar por diversos locais, precisamos de atendimentos mais especificos”. Ao final
do ano de 1984, o CEADA - ndo oficial nessa época — ja atendia 50 alunos com deficiéncia
auditiva.

GESHICA — Bastante, né?

MARLENE - Mas néo oficialmente. O crescimento acelerado e os resultados alcangcados em
84 e 85 sensibilizaram o governo do estado, que oficializou a criagdo do CEADA por meio do
decreto 3.546 em 17 de abril de 1986. Viram que havia um contingente, uma demanda grande.
O objetivo da criacdo do CEADA : realizar triagem, avaliacdo, diagnostico de pessoas com
deficiéncia auditiva, oferecer atendimento educacional e, posteriormente, integrar ao ensino
regular. Esse era 0 objetivo maior, trabalhar fala, trabalhar ritmo para que eles pudessem
conseguir [ingressar bem] no ensino regular. Servicos oferecidos na época: estimulagdo precoce
(de zero a quatro meses), pré-escola, primeiro grau (de primeira a quarta série). Os alunos
entravam com sete anos, com oito anos para cima, porque se eles ndo tinham recebido o
atendimento especifico nessas classes, somente se iniciaram quando as maes descobriram o
CEADA , porque foi muito divulgada a inauguracdo. Porque tais criangas nunca tinham
estudado, nunca passaram por uma pré-escola, nunca haviam passado por nada. Se bem que, a
partir dos 14 anos, a gente matriculava numa primeira série noturna. Até entdo a gente separava,

nessa classe 0os maiores, nessa 0s menores... De acordo com a faixa etaria a gente montava as
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turmas. E a sala de recursos, que € a Gnica coisa que existe hoje. Ai 0o CEADA tinha uma equipe
multidisciplinar, formada pelo assistente social, pedagogo, psicélogo, fonoaudidlogo e médico
otorrino. Este era o dr. Luis Carlos Franca. No CEADA também havia programas de
competéncia social em parceria com as oficinas do Centro Integrado do Desenvolvimento do
Menor — CIDEM. No CIDEM a gente encaminhava os alunos do noturno para cursos. Educacéo
Profissional.

GESHICA — Ainda existe esse CIDEM?

MARLENE - Agora é Seleta Sociedade, Seleta Caritativa.

GESHICA — Mudou o nome. Eram os [alunos] maiores, nio é?

MARLENE - E, do noturno. Eram encaminhados para cursos 14 no CIDEM: gréfica,
marcenaria, manicure, padaria, sapataria. S0 que eles se identificavam mais com a grafica.
GESHICA — A gréfica era, tipo um jornal, assim?

MARLENE - Impressdo, impressdo, colagem, encadernacdo. Eles sdo bons nisso até hoje.
Tem surdo que se aposentou em gréfica.

MARLENE - Bom, ai vem diretora, Marlene Pereira Rodrigues, diretora adjunta, Julia Pereira
de Lima. A proposta pedagogica na época era a filosofia oralista, que era seguir o modelo
clinico no [periodo] diurno. E no noturno, Comunicacao Total. Depois vamos falar de cada uma
[das filosofias]. Teve também a metodologia Verbo Tonal era um movimento corporal que
facilitava a emissdo do som, era 0s movimentos corporais, do macro movimentos para vocé
chegar ao micro movimentos, entdo eram movimentos que facilitam a emissdo dos fonemas [0
grupo simula em gestos o que indicava os fonemas]. Isso era resultado de uma pesquisa que ja
tinham feito que realmente facilitava a saida do ar, a explosdo, o verbo tonal.

MARLENE - De dia era oralismo, e a noite era Comunicac¢édo Total.

MARLENE - O oralismo visava a integracdo do surdo na comunidade ouvinte. Negava a
surdez e enfatizava a aquisicao da fala. A gente queria ensinar o surdo a falar. Na Comunicacgéo
Total era diferente, que era o noturno, entendeu, eles falavam que ndo tinha nenhuma patologia.
JULIA — Era tipo uma mimica. Os surdos é que traziam mais os sinais, porque os aprendiam
com os surdos mais antigos do que eles.

MARLENE - Na Associacao de Surdos também.

JULIA — [A partir da] Comunicacéo Total foi-se criando a LIBRAS .

GESHICA — [Alguém] estudou no Rio de Janeiro, aprendeu a LIBRAS e trouxe a LIBRAS .
MARLENE — A Comunicacdo Total visava tratar o surdo como pessoa, e ndo alguém portador
de patologia médica, como um doente. Visava assegurar uma comunicacdo efetiva com as

pessoas surdas.
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GESHICA — Com ouvintes e surdos.

MARLENE - Todos os tipos de comunicacgéo existente entravam na Comunicacao Total.
GESHICA — O aluno do diurno néo tinha essa Comunicagio Total, né? Era o verbo tonal ?
MARLENE - Eles faziam leitura labial para entender o que vocé estava falando e conseguir
desenvolver a fala. O objetivo era inseri-los [devidamente] no ensino regular.

JULIA — Para ele ir para o ensino regular ele tinha que aprender a leitura labial e desenvolver
um pouco a fala.

MARLENE - N&o era a partir da primeira. A partir da quarta série que a gente encaminhava
pro ensino regular. Com uma ou outra exceg¢do, alguém da terceira... Eu posso estar errada, mas
esses que passaram pelo oralismo, esses que estdo hoje na faculdade foram os que conseguiram.
Eles conseguiram fazer uma boa leitura labial [e seguiram]. O oralismo ajudou a lidar com o
ouvinte. N&o foi algo perdido. Ele ia sozinho para o ensino regular, ndo tinha professor de apoio,
n&o.

MARLENE - A primeira série era dividida em trés etapas: Primeira Série A, B e C. O aluno,
pra ir pra segunda série, ele levava trés anos. Porque a grade curricular era a mesma do ensino
regular, o CEADA ndo tinha uma grade propria ndo, era a mesma. Entdo a gente entendia na
época que era muito dificil para o surdo que em um ano ser alfabetizado e ir para uma segunda
série.

GESHICA — Abriu o CEADA e foi pensado nisso ou [se avaliou como se desenvolvia o ensino
regular aos surdos]?

MARLENE - Foi pensado nisso. Essa forma ja consta do regimento interno do CEADA , na
proposta curricular ja [se estabelecem as trés etapas]. Segundo nao, terceiro ndo, mas a primeira
série, trés etapas. Alguns alunos [pelo seu desenvolvimento] ja passavam para o segundo ano.
Alguns se desenvolviam mais rapidamente. Bom, a proposta curricular era igual a do ensino
regular, incluindo atividades complementares: terapia de fala, porque tinhamos fonoaudi6logos,
fazia-se terapia de fala individual, levava o aluno I pra sala da fono. Era feito atendimento
individualizado, aluno por aluno. No mesmo horério de aula. Havia também treinamento
auditivo, trabalhava-se ritmo, ritmo musical, por exemplo, sons graves, sons agudos... Tambor,
na filosofia oralista.

JULIA — O verbo tonal ndo ¢é aqui ainda, o verbo tonal foi um curso uma capacitagio que nos
tivemos, mas o verbo tonal é da linha oralista, mas ndo era s6 isso que era utilizado.
MARLENE - Como o CEADA tinha [uma equipe multidisciplinar], havia alunos que eram
trabalhados com psicologo. O que uma escola e surdos tem de ter? Tem de ter o fono, o

pedagogo, o psicdlogo... [Objetivo, emisséo de fala.]
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JULIA - Havia escolas no interior que s6 tinham uma sala especiais, entdo a gente ensinava
pro professor essas técnicas.

MARLENE - O pessoal do interior vinha pro CEADA fazer estagio.

JULIA — Quando eu entrei, a gente ia a0s municipios, ai essas estruturas ritmicas... Era ta-ta-
ta-ta.

MARLENE - Tambor. A gente usava instrumentos musicais

JULIA — Porque o estado tinha estrutura.

MARLENE - A gente usava instrumentos musicais para trabalhar ritmo e som. Grave, agudo.
Tudo por meio de instrumentos musicais. A gente trabalhava também a diferenciacéo de sons.
Era todo um aparato necessario, indispensavel na época do oralismo. Indispensavel. As salas
de aula possuiam aparelhos de amplificacdo sonora individual. Cada aluno tinha uma carteira
com fones de ouvido. Havia uma matriz que o professor ficava regulando. E os alunos tinhas o
fone de ouvido, o fios que descia e estava ligado ao aparelho. Chamava-se AASI — aparelho de
amplificacdo sonora individual. Eram oito alunos por sala no maximo de 1° a 4° série e na pré-
escola eram seis alunos. E na parte da estimulacdo eram duas professora para quatro bebés, dois
para cada estimuladora, cada uma ficava com dois bebés.

JULIA - E naestimulagio eram duas estimuladoras, n&o é?

MARLENE - Duas estimuladoras com quatro bebés, dois pra cada estimuladora.

MARLENE - Entéo as salas eram equipadas com o sistema de audio e os alunos eram todos
protetizados, todos tinham préteses.

GESHICA — Os bebezinhos néo, correto?

MARLENE - ndo. Os bebezinhos ndo. Os da pré-escola tinham.

GESHICA — A pré-escola era a partir de um aninho ou a partir de cinco meses?

MARLENE - Quatro anos, cinco, eu acho

[O grupo dialoga ao mesmo tempo tentando estabelecer idades e quantidades de alunos.]
GESHICA — De zero a quatro € estimulagio. Mas o que acontecia com esses de cinco meses
até chegar aos cinco aninhos?

[Segue a discussédo de opinides indistinguiveis.]

MARLENE - Ah, acho que era assim, faixa etaria, a partir dos bebés é Nivel 1. A pré-escola
era Nivel 1, Nivel 2, Nivel 3.

MARLENE - Vamos falar agora na abordagem de Comunicacdo Total. Na abordagem da

Comunicacdo Total era permitida a pratica de uma série de recursos: lingua de sinais, leitura
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orofacial, alfabeto digital, aparelhos de amplificagdo sonora, prétese, tudo era permitido. Nessa
metodologia houve um favorecimento dos surdos com sinais, 0 que era proibido no oralismo.
Tudo isso aqui deu uma abertura [a professores, alunos e o aprendizado] que no oralismo era
totalmente proibido.

MARLENE - Existem histérias de que as maos eram amarradas [no oralismo]. E havia uma
aluna que associava LIBRAS ao cheiro de urina. Por qué? Porque ela ficava no banheiro
escondida pra ficar sinalizando, entendeu?

GESHICA — Assim, o Gnico lugar em que se podia fazer sinais de LIBRAS era no banheiro,
escondido.

MARLENE - Entdo houve a noite um favorecimento do surdo com sinais que antes era
proibido no oralismo.

GESHICA — Isso foi permitido quando vocé entrou?

MARLENE - Quando eu fui diretora era: de dia oralismo e a noite Comunicacao Total.
JULIA — Quando eu cheguei ao CEADA foi que eu escutei o Hino Nacional. Eu abri a porta
e fiquei s6 olhando. Quando eles me viram, eles foram parando... Ficaram com medo de eu
proibir ou de eu ndo gostar. Eu achei lindo e a gente incentivou.

GESHICA — Sera que a diretora temporaria meio que bloqueava isso?

MARLENE - Ela ndo aceitava. Quando ela entrou, o que ela fez mandou todo mundo para o
regular, do diurno e do noturno.

MARLENE - Agora vamos falar as consultorias do periodo quando fui diretora.

GESHICA — Uma pergunta que me surgiu aqui: o que estamos falando ja o CEADA , oficial
em qual local estava, era na Marechal Candido Mariano Rondon (Casa dos Ratos) ainda?
MARLENE - J& havia acontecido a mudanca de local. Em 1984 a 1985 era na Rua Marechal
Candido Mariano Rondon (Casa dos Ratos), proximo do Trilho que passa perto da Enersul. Em
1986, 0 CEADA foi para Marechal Candido Mariano Rondon, préximo a Maternidade Candido
Mariano. Em 1987, se ndo me engano, nés ja mudamos de Prédio, fomos para a Rua Dom
Aquino, n. 1.848. Depois mudou para Av. Afonso Pena, mas ja ndo era mais eu.

MARLENE — Bom voltando, sobre consultorias: do verbo tonal, nds tivemos consultoria do
Centro de Reabilitacdo Sidney Antonio — CRESA, em Curitiba-PR. Carga horéria de 240 horas.
Eles vinham pra c& por etapas. Primeiro vinha um profissional, cumpria as horas, depois vinha
outro. Q o verbo Tonal tinham vérias instancias, entendeu? Eu acho que eram cinco
profissionais na época, mais ou menos uns cinco profissionais que vieram pra dar essa
consultoria do verbo tonal, 240 horas. O Parana referéncia. L4 os surdos eram oralizados, eram

surdos severos, profundos, tudo, oralizavam, falavam. A diretora de educacdo especial que
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tinhamos, olha, realmente a Secretaria foi buscar o que havia de melhor no Brasil. No verbo
tonal eu sabia os resultados. Eu fui pra 14, fui in loco. Eu fui pra ver como eles trabalhavam. E
eles eram realmente [bons].

GESHICA — L4 era s6 oralizagdo ou Comunicagdo Total?

MARLENE - Comunicacdo Total era em outra instituicdo. Em outra escola 14 em Curitiba
mesmo. Também fui la. Trabalhavam s6 Comunicacdo Total. Nesse CRESA so trabalhavam o
verbo tonal.

MARLENE — Concomitantemente, tivemos também a consultoria da professora Arlete Scott
Rabelo.

GESHICA — E a professora Sonia Fernandes?

MARLENE - A Sonia Fernandes veio depois do verbo tonal. Acabou o verbo tonal, acharam
que era muito oneroso. Ai buscamos a assessoria da professora Sonia Fernandes, da UERJ. Ela
vinha de duas a trés vezes no ano pra dar consultoria pra nos.

GESHICA — Essa consultoria com ela vocé teve?

MARLENE - Sim.

GESHICA — Entdo permaneceu. Em 1989 ainda tinha consultoria com ela.

MARLENE - Ela era da UERJ. Ai nos tivemos a consultoria da professora Arlete Scott
Rabelo, da Comunicacdo Total, ela era de Goiania, da UFG. Era uma Comunicacao auditiva,
manual e oral. Nessa época do CEADA também, nesse periodo de 1986 até 1988, por ai, a
gente oportunizou pra eles muitos cursos, muitos cursos. Que hoje chamariamos de educacéo
profissional para o surdo. O objetivo era esse, a gente ja inseria os surdos no mercado de
trabalho, os adultos. Durante o dia trabalhavam, a noite eles iam pro CEADA . Por exemplo,
tiveram curso com a professora Leonor Lage, de pintura, um atelié [existe fotografia dessa
atividade, provavelmente em um jornal]. A gente tinha parceria com um hotel perto da
rodoviaria, com a Gréfica Rui Barbosa.

GESHICA — A Leonor era de Campo Grande?

MARLENE - Sim, de Campo Grande. Quem fez curso com ela foram a Clara, a Helen. Elas
ja tinham o dom da pintura.

MARLENE - Essa Leonor Lage atendia ndo so os surdos. Existe uma foto daquele menino
que ndo tinha bracos [também fez curso com Leonor]. Ele fazia histérias em quadrinhos.
MARLENE - Ela atendeu varios surdos, a Leonor Lage, ela mantinha um grupinho de varios
surdos [aprendendo artes plasticas]. Os que quiseram, né?

GESHICA — Essas aulas eram na hora da escolarizago ou era Gltimo horario?
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MARLENE - Nao, era a parte. Em outro momento. Eles tiveram curso de sapato, de croché,
com uma professora que ja morreu. Artesanato também. Cida Reis era diretora de educacéo
especial da Secretaria de Educacdo. Antes do verbo tonal a gente seguia Alpia Couto*, era
moralismo puro. Porque a DERDIC seguia. Quem veio aqui pra nos orientar, Julia e eu, a
elaborar o regimento interno do CEADA foi o professor Jarbas da DERDIC, PUC de Séo
Paulo. A DERDIC era a Divisao de ensino dos Disturbios da Comunicagdo. Entdo a gente no
comeco seguia a Alpia Couto. A gente tinha de ter uma linha pra seguir e o professor Jarbas
trazia pra gente os livros da Alpia Couto. Trouxe uma cole¢do. Dai a gente comegou a dar
consultoria para os professores. A gente dava um livro da Alpia pra cada professor. Tudo isso
foi na época em gue a Cida Reis foi diretora da educacao especial, porque ela investiu muito no
CEADA.

JULIA — Ela era apaixonada por essa area. Todas as assessorias eram gratuitas.

MARLENE - Naquela época jorravam recursos, e a gente tinha de usar, ndo podia devolver,
tinha de gastar (diferente de hoje). Entdo tinhamos que dar cursos. Era muito dinheiro
[destinado a educacéo especial].

GESHICA — O periodo em que vocé trabalhou 14 foi...

MARLENE - Abril de 1986 a julho de 1989.

GESHICA — Como foi o convite? Quem convidou vocé pra ser diretora

43 Alpia Couto-Lenzi, como vimos anteriormente, foi aluna da primeira turma do Curso Normal do INSM (1951-
1953). Ingressou no quadro permanente de professores do INES logo apds o término do curso, em 1954, tendo
trabalhado na instituicdo até 1958, quando solicitou transferéncia de sua matricula para a rede municipal de
educacdo de Vitdria, Espirito Santo, em ocasido da execucdo da CESB, que permitia que docentes do INES
desempenhassem suas funcgdes e as de orientacdo de professores em outros estados brasileiros, a fim de contribuir
para a expansdo do ensino de surdos pelo pais. Além de trabalhar como docente em classes especiais de surdos e
mistas em escolas regulares, na perspectiva da integragéo, foi protagonista na fundaco de escolas prdprias para
estes discentes no estado mencionado. Em 1971, participando do Primeiro Congresso de Foniatria, realizado no
INES, tomou conhecimento do método “Perdoncini”, se interessando pelo seu estudo, que se efetivou em 1972,
em virtude de uma bolsa de estudos concedida pela UNESCO, pelo periodo de um ano, em que realizou o curso
de especializagdo em “Patologia da Linguagem” e no “Método Perdoncini” na Universidade de Nice, na Franga.
No ano seguinte, em 1973, ministrou cursos no INES sobre o método Perdoncini, porém a aplicacéo préatica do
método se deu de forma experimental no Instituto Oral do Espirito Santo, tendo o “secretario de Educagdo,
professor José Silva, importado da Franga alguns aparelhos Perdoncini” (COUTOLENZI, 2004, p. 138) para o
trabalho de treinamento auditivo e de aproveitamento e potencializagdo de residuos auditivos dos surdos. A partir
de entdo, a professora mencionada foi se estabelecendo como uma autoridade no método Perdoncini, sendo
requisitada em todo o pais para explicar a filosofia e execucao de tal método, tendo uma atuagdo marcante na area
da educagdo de surdos, agregando a fungdo docente a de pesquisadora. Anos depois, em 1984, e “por um periodo
de quase trinta anos” (COUTO-LENZI, 2014) desenvolveu um método proprio para o ensino de surdos, o “Método
de Aprendizagem da Lingua Portuguesa Integrada a Audigdo”, na vertente oralista, publicado em 2014, que consta
de um livro que discorre sobre a pesquisa e seu referencial tedrico-metodolégico, que resultou na criagdo do
método audiovisual; de quatro livros contendo orientagGes para o professor colocar em pratica 0 método e mais
seis cadernos do educando com exercicios praticos. H& de se mencionar, registrando-se aqui 0 no0sso
estranhamento, que a edi¢do destas obras foi financiada com recursos da prdpria autora, ndo havendo a participacgao
de 6rgdos de fomento a pesquisa nesta iniciativa, nem da AIPEDA, nem de nenhum programa de pds-graduacao
de universidade brasileira, nem mesmo o PPGE/ UERJ, que, segundo a autora, foi onde a pesquisa do método foi
iniciada (COUTO-LENZI, 2014).
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MARLENE - Quem me convidou na época foi a diretora de educacéo especial, a professora
Cida Reis. Maria Aparecida Lemes Reis. Aconteceu assim: eu fui coordenadora pedagogica da
antiga Escola Lider, ali na Bardo do Rio Branco. A diretora, Erenilce abriu essa escola, que
tinha até ensino médio, curso profissionalizante, técnico, essas coisas. Ela me chamou pra ser
coordenadora. Eu disse a ela [meio assustada] que estava fazendo Letras, ndo estava certa se
deveria acertar. Ela disse, “Nao, vocé ¢ pessoa de minha confianca”. Ai eu mudei de Letras pra
Pedagogia. Assumi como coordenadora da Lider. Ai Cida Reis chegou a escola pedindo pra dar
aula, ela havia feito Magistério. Eu disse a ela: “Eu tenho uma vaga sim”. A dire¢do fez o
registro, contrato dela. Conversando com a Cida, ela falou que trabalhava na Secretaria de
Educacdo, na area de Educacdo Especial. Eu falei “Puxa, eu tenho especializagdo na area de
educacdo especial para deficientes mentais. “O qué?”, disse ela, “Fez onde?”. “Em Curitiba,
um ano”, respondi. “Meu Deus, estamos precisando, eu trabalho na Secretaria de Educagao,
nods estamos precisando de pessoas com especializa¢do”, falou a Cida, e eu continuei: “Mas eu
trabalhava em escola particular, ndo tinha vinculo com o estado”.

GESHICA — E ela foi procurar pra dar aula em escola particular.

MARLENE - Ela deu aula 14 [na Escola Lider]. Ela me disse, “Marlene, vai ter concurso agora
no estado, tal dia, faz a sua inscrigdo, porque, se vocé passar, vai trabalhar na Secretaria de
Educacao. Faz o concurso, Marlene”. Ai eu fiz concurso pra professora, passei. Me lotaram em
uma escola bem longe, ndo me lembro em que bairro era. Acho que eu fiquei & uns dois ou trés
meses, nessa escola, terceiro ano. Logo a Cida me requisitou para Secretaria de Educagdo. Na
verdade, se eu dei aula na sala com aluno, se foi um ano, foi muito. Tive muitos cargos de
confianca, de direcdo, de coordenacéo, de chefe de nucleo. Fiquei trabalhando na Secretaria,
viajava, dava cursos para os professores do interior na area de deficiéncia mental. Viajava com
a Cida, viajava com outras. Quando a Cida foi criar o CEADA ela me chamou e chamou Julia
também. Nosso concurso de Especialista de Educacédo foi em 1989. Quando a Cida me chamou
para 0 CEADA e me disse que queria que eu fosse a diretora. Eu disse, “Cida, minha area ¢
deficiéncia mental, ndo entendo nada de surdo”. “Nao, depois vocé vai entendendo, vocé vai
lendo, vocé vai estudar. Relutei um pouco [pela diferenca de especializagdo]. “Tranquilo,
tranquilo, vocé ¢ inteligente, vocé € estudiosa”. Ai eu fui. Eu fiquei meio temerosa por causa
da especializagéo.

JULIA —E ai ela a Cida me chama.

GESHICA — Pra ser diretora adjunta da Marlene.

JULIA -E.
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MARLENE - Minha amiga irma. Eu fiz um concurso de especialista e tenho dois cargos,
especialista e professora. Eu entrei na Secretaria em agosto de 81. Depois a gente fez concurso
de especialista. No estado eu tenho dois cargo um professor e outro especialista.

GESHICA - O que ¢ especialista?

JULIA — Especialista de educac&o € um cargo que tem no estado. O especialista desempenhava
a funcéo de coordenador pedagdgico. Hoje em dia ndo existe mais, € cargo extinto.
GESHICA — Eu queria saber se vocé tinha o poder da mudanca, autonomia?

MARLENE - Eu tinha.

GESHICA — Como foi essa experiéncia, vocé chegou, viu 0 movimento, queria melhorar e...
MARLENE - Sim, porque eu sempre procurava, pesquisava 0s estados, 0 que estava
acontecendo aqui, I, acold, entendeu? E como eu tinha apoio da Diretora de Educacéo Especial,
a Cida Reis, ela confiava muito em mim, tudo que eu dizia que deveria melhorar... Porque
recurso tinha. A Cida Reis sempre foi muito democrética, entendeu? Ela sempre teve uma visdo
muito a frente.

JULIA — A Fabiana também. Ent#o eu explicava os problemas do CEADA .

MARLENE - Colocamos os problemas pra eles também.

JULIA — [Com o tempo] parece que a gente foi se perdendo essa intimidade.

MARLENE - Na verdade, Géshica, Cida Reis e Fabiana tinham uma visdo muito avancada,
eram muito a frente da época. Eu conheci essas duas. As outras, nao sei.

JULIA — Na segunda gestdo ja ndo era nenhuma delas. [Quem veio depois] tinha muita relagéo
com politica, e eu tinha um quadro de professores que eu defendia. Me dizia, “Vocé tem que
reduzir, reduzir. Se vocé néo reduzir esse quadro, a partir de tal dia vocé que vai pagar, vai sair
do seu bolso”.

MARLENE - E que a Cida Reis e a Fabiana tinham uma preocupacdo com o pedagdgico. Elas

investiam no pedagogico.

MARLENE - Sim, sim, a gente tinha autonomia. Uma gestora e vocé ndo tem autonomia?
JULIA — E, mas naquela época a coisa era muito diferente, os diretores no tinham liberdade.
Pela época, ela poderia ndo ter a autonomia que a Cida lhe deu.

MARLENE - Mas eu ndo me submeteria a ser diretora em um lugar em que vocé nao pode
fazer as coisas.

GESHICA — A estrutura fisica da escola. Vocé passou por dois prédios. Como era a estrutura

fisica? Tinha quantas salas...
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MARLENE - Era uma casa perto da maternidade Candido Mariano. Era uma casa adaptada,
uma casa grande, uma casa gque era uma mansdo. Fazia uma divisoria aqui, uma divisoria ali,
havia um fundo na casa. Também havia uma edicula no fundo, um quintal grande. Era uma
casona. A Secretaria fez adapta¢es. Quantos alunos havia... Uns 50, uns 50. No mé&ximo 60.
Diz a histéria, né, quando o CEADA era ndo oficial ja atendia mais de 60 alunos. Quando
houve a mudanca deveria haver uns 60. Somente surdos de nivel severo e profundo.

JULIA — As vezes, sabe o que acontecia? Tinha um lado moderado e outro severo. Entéo eles
ficavam, moderado de um lado, mais moderado, severo. Ou profundo.

MARLENE - Deixa eu te falar. Na inauguracdo do CEADA 0 monte de autoridades,
secretarios de educacao... e ai era tudo muito improvisado. Tinha um sofa Ia, precisei mandar
lavar. Era pra lavar a seco. Quem sentava saia molhado, as autoridades sentavam e saiam
molhados.

GESHICA — A inauguracéo foi em abril.

MARLENE - Abiril.

GESHICA — Quando foi inaugurado as cadeiras ja tinham fone, havia os aparelhos [de medic&o
auditiva]

MARLENE - N&o. Ja tinha a cabine audiométrica. Veio da onde veio da ndo oficial.
GESHICA — Quando inaugurou j4 tinha uma equipe formada, né?

MARLENE - Nao, ndo tinha equipe. Quando inaugurou comecaram as contratacées. La, do
CEADA ndo-oficial, vieram algumas pessoas, mas a equipe toda ndo. SO tinha uma
fonoaudibloga que fazia audiometria. Assim que comecou 0 CEADA ja comecaram as
contratagdes. A equipe multidisciplinar.

GESHICA — Quando inaugurou, entdo, o que tinha era a fonoaudi6loga Roseli Gaioto e
professores.

MARLENE - L& ndo tinha uma megaestrutura.

GESHICA — Quanto tempo vocés ficaram nessa instalagio? Um ano?

MARLENE - A Secretaria ndo pagava o aluguel e éramos despejados. Ndo ficamos muito
tempo ndo. Acho que ndo completou nem um ano.

GESHICA — E quando vocés foram pra Dom Aquino. A estrutura era...

MARLENE - A estrutura era melhor. [Também] era uma casa adaptada. Uma casa alugada.
Tudo era modificado. O Unico que foi sede propria é o CEADA , agora.

GESHICA — E na Dom Aquino é certeza que tinha os aparelhos...

MARLENE - Tinha. Ja estava com a equipe toda montada. Assistente social, pedagogo,

psicologo, fonoaudidlogo, médico otorrino Dr. Franca.
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GESHICA — Essa equipe era suficiente pra atender os alunos?

MARLENE - A gente tinha uma equipe muito grande, entendeu? Psicdlogo, dois, trés, fono,
umas trés quatro, era uma equipe muito grande. A fono, por exemplo, ela fazia terapia de fala,
ela era individual com alunos. Tirava o aluno da sala e, individualmente, uma fazia a
audiometria a outra fazia terapia de fala. Uma escola oficial de surdos ndo pode funcionar sem
os devidos equipamentos e profissionais, instalacbes especificas? E essencial, entendeu, é
essencial.

JULIA - O aluno que chegava passava por toda uma equipe, se fazia uma avaliagdo, um
relatério.

MARLENE - Para o pedagogo, por exemplo, saber o dominio que o aluno tinha. Se sabia ler,
como estava na matematica, toda uma avaliacao era feita pra poder ser matriculado. Ele passava
por essa equipe pra depois fazer a matricula, tinha de saber o nivel do aluno, fazia audiometria,
pra voceé saber em que série que vocé ia encaixar o aluno. Série A, B, C? Ele ja tinha uma nocéo,
nunca escutou, nunca estudou? Por exemplo, se 0 aluno chegava la e nunca havia estudado, ndo
havia passado pela pré-escola, nunca estudou, nunca, chegou la cru. Tem de fazer uma avaliacao
pra ver em que série, em que nivel vocé vai colocar esse aluno. Era no diurno ou no noturno?
Primeiro ano A, B, C?

JULIA — Essa avaliagio, essa audiometria era muito importante, porque ia trabalhar em cima
[do nivel da surdez], se era severa, se era mais profunda. Saber qual era o grau de surdez, olha
SO, era muito importante. Hoje ndo, mas antigamente era. Se ele tinha uma perda leve ja [ndo
precisaria da escola].

GESHICA — Como que foi feita divulgacio da escola, como que os pais ficavam sabendo,
como foi esse momento inicial de divulgacdo? Porque os alunos surdos que ja estavam
estudando em outras escolas foram encaminhados, mas houve alguma divulgacdo [para
alcancar o publico em geral]?

MARLENE - Inicialmente, ndo. Posteriormente, os préprios otorrinos da cidade
encaminhavam para CEADA . A mae levava ao médico pra ver o que havia com o filho e o
otorrino indicava 0 CEADA . A gente tinha folders. Havia indicacao dos otorrinos, a Ana Dibi
fazia aquele atendimento familiar, terapia familiar |4 no CEADA da Dom Aquino. Na Dom
Aquino choveu de aluno, choveu. Aumentou muito mais o ndmero de alunos. A propria
associacdo da ASSUMS, entendeu? O surdo é assim, eles se comunicam entre eles. Nem precisa
muita divulgacao porque eles se reinem. Se reuniam na praca.

JULIA — Outra questdo também. Alguns surdos que frequentavam igrejas [podem ter

comentado sobre 0 CEADA .] Pensa. A alegria deles, “Agora nds temos uma escola, uma escola
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nossa. Nunca tivemos antes”. Nao foi a SED que fez a propaganda, o pessoal ali [que
frequentava] é que...

MARLENE - Através de folders e tal. Os préprios professores divulgavam, encontravam
surdos por ai e falavam, “Agora tem como vocés estudarem, o CEADA .

GESHICA — Esse sinal quem criou ele? [Sinal em LIBRAS do CEADA].

MARLENE - Foram os proprios surdos, eles que criaram, em mencao a uma borboleta, pois
o simbolo da audicédo parecia um borboleta, assim ele deram esse sinal. Porque eles que davam
o sinal para a gente.

MARLENE - Meu sinal era assim [mostrou fisicamente como era], eu usava o cabelo meio
viradinho, meu sinal era esse.

GESHICA — Quando vocé era diretora vocé ja estava com esse sinal [o corte de cabelo de
Marlene ajudava a indicar o sinal de ouvir, ao que parece. Também se pode entender que, para
os surdos, cada pessoa era marcada por um sinal baseado em suas caracteristicas.]
MARLENE - Sim. Na horas que eles ti viam ja colocavam um sinal.

MARLENE - Entre eles, ja se comunicavam por sinais, em ele davam [criavam] o sinal para
vocé. Ai eles olhavam pra vocés e davam sinal.

MARLENE - E, porque como eles véo digitar o nome da pessoa? N&o tinha.

GESHICA — Eu quero saber se naquela época, nos anos 1980, se era falado sobre normalizagéo,
integracdo?

MARLENE - A palavra era “integragdo”, integrar ao no ensino regular, Regimento para
Integracdo do Aluno no Ensino Regular.

GESHICA — Essa palavra ja existia naquela época e era o objetivo.

MARLENE - Era palavra-chave “integragdo”.

GESHICA — E essa palavra, “normaliza¢io”, era utilizada por vocés?

MARLENE - Em assuntos do semestre era utilizada, normalizagédo, mas...

GESHICA — Essa palavra, o que [transmitia]?

MARLENE - No oralismo essa palavra era uma palavra significativa. Deixar o surdo o mais
proximo do normal possivel, mais proximo da “normalidade”. Mesmo que ndo fosse
politicamente correto, eles eram normais, mas tinham uma deficiéncia.

GESHICA — Mas ela ndo fazia parte do convivio, do ambiente, era mais a questio da
integracao?

MARLENE — Sim a integracdo, esse era a que se usava mais, mas a normalizacdo existia

também naquela época sim.
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GESHICA — A professora Samira, de educacio especial 14 da universidade. Eu tive uma com
ela de educacdo especial e ela falou muito sobre essa questdo de normalizacdo. Quando ela
falou essa palavra eu ndo a tinha incluida [nos termos conhecidos e atuais do assunto].
MARLENE - Essa palavra t extinta. Na minha época ainda se usava esse termo, sim.
GESHICA — A professora Samira disse que, quando surgiu essa questio da educacéo especial
se usava sim, muito, esse termo. Ai eu pensei, “tenho que colocar no meu trabalho pra ver se
usavam, se aluno surdo tinha de ser inserido na sociedade como um ser normal”.

JULIA — Lembrando, assim, com certeza existia [0 uso do termo]. CENESP Centro Municipal
de Especialidades

GESHICA — O processo de “integragdo” hoje se usa mais, é um processo de inclusio do aluno.
Hoje o termo que se usa ¢ “pessoa com deficiéncia”, né? Surdo € “surdo”, “pessoa surda”.
MARLENE - S6 que nessa época aqui, viu, era “deficiente auditivo com surdez profunda”,
ndo era “surdo”. Todos. Os que oralizavam, os que ndo oralizavam, severo, profundo, leve,
moderado, era tudo [“deficiente auditivo™].

GESHICA — Eu entrevistei a Shirley no meu TCC de jornalismo e falou muito sobre essa
diferenca de deficiente auditivo e surdo, e ela me explicou que o surdo da cultura surda...
MARLENE - Eu entendo que, de uns anos pra c4, surdo é o severo e profundo. Deficiente
auditivo continua sendo o leve ou moderado que oraliza que tem um bom residuo auditivo. Ele
ndo aceita ser chamado de surdo. O que escuta um pouco, 0 que usa protese ele ndo quer ser
chamado de surdo, pra ele € um termo pejorativo.

JULIA — A Shirley diz que surdo ndo é uma deficiéncia, ¢ uma minoria linguistica.
GESHICA - E.

JULIA — As pessoas surdas que foram evoluindo tem uma compreensdo melhor, sendo mais
instruidas e desenvolvidas e estudando mais. A Shirley € uma pesquisadora, né? Entdo, essas
pessoas mais antigas foram se posicionando sobre o que era de direito delas, e elas foram
cobrando esses direitos. Os surdos foram falando porque, antes, nds, ouvintes, falavamos pelos
surdos, “isso aqui ndo ¢ bom pra ele, isso ¢ bom pra ele”, s6 que o0s surdos protagonizaram a
propria historia. “Nao, isso aqui nao € bom pra mim, isso aqui ¢ bom pra mim”.

GESHICA — Eu acho que é um processo que ainda esta em construcao.

JULIA — Mas ta bem avancado.

GESHICA — Sim, vocés foram as pioneiras.

GESHICA — Seguindo a linha do tempo, houve assim um avanco [especifico] que te marcou

quando vocé era diretora?
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JULIA —Eu acho que tudo foi um processo, porque se néo tivesse comegado como comegou
hoje ndo teriamos nada. A metodologia que foi aplicada naquela época era metodologia de
ponta. Isso nos fez enxergar outras coisas que ndés mudamos. Eu acho que tudo foi um grande
avanco.

MARLENE - Eu acho que naquela época o0 CEADA foi muito respeitado. Era referéncia. Pra
todo o Estado. O pessoal vinha de longe fazer exames e tudo entendeu? Vinham fazer
audiometria no CEADA , vinham... O CEADA era respeitado. O CEADA era escola de
referéncia e destaque.

GESHICA — Isso desde os anos 1980?

JULIA — O maior avanco que eu acho que a gente conseguiu foi a sede propria. Ai a gente
avancou também, fez varias coisas.

MARLENE - Ai ja veio junto com a questdo de tecnologia, informatica. Mas na minha época
0 CEADA foi referéncia para todo o estado. Ndo sei, se s6 pro estado de Mato Grosso do Sul,
mas outros estados também.

JULIA — Até municipios de Sao Paulo vinham ao CEADA fazer estagio porque a gente era
uma referéncia, avanc¢ado no assunto.

MARLENE - O que marcou pra mim, o saldo positivo foi esse.

JULIA — E essa assessoria que 0 CEADA recebeu do Parana [Verbo Tonal] foi destaque. Foi
a partir dai que comecou a vir gente de fora pra fazer estagio.

MARLENE - Era uma metodologia onerosa. Eu tive que tirar muitos professores de sala de
aula pra atuar ali, entendeu, como modelo no verbo tonal. Essa [metodologia] foi cortada por
conta disso, por conta de gastos, contencdo de gastos.

JULIA — Toda essa trajetoria levou a um momento dessa época ai ao estudo mais profundo do
bilinguismo. A partir do momento em que surgiu a questdo de ensinar ao surdo Lingua
Portuguesa escrita e ele tem hoje a Linguagem Brasileira de Sinais, nds fomos estudando e nos
aprofundando no bilinguismo. Nao nessa época, mas isso deu respaldo.

GESHICA —Deu uma base, né? Porque entdo nio era considerado “bilingue”.

JULIA — N&o, era Comunicagdo Total.

MARIA RAQUEL - Mas o bilinguismo, o melhor dele, é que a gente parou de querer
normalizar o surdo, fazer ele falar, fazer ele escutar, sendo que ele ndo escutava, que a gente
fazia aquele treinamento tudo, mas sim aprender a lingua dele ensinar a lingua portuguesa
escrita, a partir da lingua dele. Dai que eu comecei, por exemplo: vocé vai ensinar o surdo a
escrever e mostrava a figura. Vocé escrevia “Arvore” e mostrava a figura.

MARLENE - Sé que eu vou dizer pra voceé, desculpe, também ndo foi acertado ainda néo.



152

JULIA — [Em concordancia] Nao!

MARLENE - Eu acho assim, dentro do bilinguismo, vai vim ainda uma metodologia, um
técnica, assim, ainda esta faltando e que ainda vai chegar. Porque tem gente estudando ainda.
Como esté ndo € o suficiente ainda. Eu acho que ainda t4 faltando alguma coisa, uma técnica
que vai dar certo, porque, por enguanto, a gente ainda estd no escuro. Ta faltando uma
metodologia pra gente aprender a ensinar, a alfabetizar o surdo no bilinguismo. Né&o
conseguimos ainda alfabetizar o surdo.

JULIA — Eles evoluiram muito na LIBRAS , mas na lingua portuguesa... S&o alfabetizados
sim, sé que ndo escrevem.

MARLENE - Né&o escrevem. A compreensao, realmente, melhorou muito, mas a gente nao
conseguiu ainda alfabetizar.

JULIA — Nio usaria o termo “alfabetizar”. Eles até leem alguma coisa. A questdo ¢ a
compreensdo. A interpretacdo. E a escrita, e a concordancia. Porque nos sinais ndo tem “triste”,
“tristeza”, “entristecido”. Tudo € o mesmo sinal. Ai vai por no papel, ¢ diferente.

GESHICA — Falamos dos pontos positivos, agora quero saber dos negativos. Lembra de algum
ponto negativo na sua gestao?

MARLENE - Ponto negativo. Dentro do CEADA havia uma determinada professora que
sempre se achava o suprassumo. Era competente, estudiosa, tudo bem, mas o sonho da vida
dela era ser diretora do CEADA , e ela me atrapalhou muito. Ela comecou a jogar os professores
contra mim, contra a Jalia, contaminar o ambiente. Tanto que eu pedi exoneragao, eu quis sair
por causa disso. Eu tava com crianga pequena, bebé recém-nascido e a pressao era muito grande
pra poder lidar com aquilo. A Fabiana falou, “Marlene, por favor, ndo faca isso. Fabiana ficou
de joelhos e me pediu, “Pelo amor de Deus, ndo faca isso, Marlene, t4 indo tdo bem”. Ai eu
falei pra ela, “Fabiana, ndo quero mais, ndo vou, chegou no meu limite, ndo aguento mais,
Fabiana. Eu nao t6 conseguindo amamentar, ndo da, ndo da, a pressao ta muito grande”. Nao
sei se a Juliaacompanhou, a gente teve uma coordenadora pedagodgica que veio do interior, uma
pessoa hiper inteligente. Veio do interior e a colocaram no CEADA . Os professores comegaram
entdo a fazer um monte de reivindicacoes. Ela chegava pra mim e perguntava, “Marlene, dé pra
arrumar tal coisa assim? Os professores tdo assim, assim, assim”. Eu respondia, “Tudo bem, a
gente vai providenciar, fica tranquila”. Dali a pouco ela voltava [com novas reivindicagoes].
Tudo que os professores pediram nds atendemos. Tudo! [Nesse momento] Ninguém dava duro,
ninguém, nada ia pra frente, sabe, uma moleza, ndo sei 0 qué. Ela percebeu. Ai ela foi, pediu
desculpas, ela chorou na nossa sala, “Eu queria pedir muitas desculpas pra vocés. Porque agora

eu t0 vendo que ¢ uma coisa politica, uma pressao”. Ela viu que tudo que foi pedido nos
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resolvemos e depois, cadé? Continuou do mesmo jeito, entendeu? De que adiantou tudo aquilo
que elas [professoras] reivindicaram se elas ndo estavam usando, se elas ndo estavam fazendo?
Eu nao aguentei, eu pedi pra sair. A Julia ainda ficou, eu fui 1a na Fabiana: “Eu nao fico, eu nao
preciso disso, eu ndo preciso, Fabiana!”

GESHICA — Havia professores misturados [na manobra], professores ouvintes e professores
surdos?

MARLENE - Nao, s6 ouvintes. Vinha tudo dessa pessoa.

[Segue-se uma discussdo sobre quem trabalhava em que época, principalmente os surdos que
teriam trabalhado no CEADA e quando.]

GESHICA — Quando vocé assumiu a gestdo vocé teve que acrescentar algo ou dar
continuidade?

JULIA — Eu dei continuidade, mas eu retomei o CEADA como era antes da Penha mandar os
alunos pro ensino regular sem condi¢do nenhuma, eles retornaram e a gente continuou fazendo
o trabalho e ampliando, né? Comecou também a visibilidade através da lingua de sinais através
de apresentacgéo cultural.

GESHICA — Essa questio da entrada da LIBRAS : nos anos 1980 ela, até 1989, ela tinha essa
nomenclatura?

JULIA — Néo, era lingua de sinais.

GESHICA — Mas vocé deu visio a essa lingua de sinais?

JULIA — Sim, tanto é que eles fizeram a abertura do festival, que eu te falei, né? A primeira
apresentacdo corporal foi com a lingua de sinais.

GESHICA — A primeira apresentac&o corporal foi com a lingua de sinais...

JULIA — Oral sinalizado que era, oral sinalizado.

GESHICA — Na sua época também teve oral sinalizado?

JULIA — Néo, foi depois.

MARLENE - Na minha época eles apresentaram uma peca teatral, em parceria com a
Universidade Federal, setor de artes ou cultural... lembra da professora Marli Damos. Ela foi
voluntéria e ela ensaiou um teatro com eles e eles apresentaram, nossa, foi a coisa mais linda.
GESHICA —E utilizou sinais...?

MARLENE - Expressdo corporal. Foi muito bonito. Foi no Glauce Rocha. Entre 1988 e 1987,
por ai.

GESHICA — Projeto cultural so teve esse ou teve mais algum? Esse foi pra comunidade, né,

todo mundo pdde assistir.
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MARLENE - Foi, foi aberto a comunidade. Teve um outro também na nossa época. Vou
[anotar pra conseguir os detalhes.]

JULIA (Talvez Jilia) — Nesse dia mesmo foi apresentado um musical.

GESHICA — Nesse dia entfo teve também um musical. Tudo sinalizado?

JULIA — E, o musical tinha umas coreografias, ndo era sinal, agora, o coral foi [sinalizado]. S6
que o coral foi portugués sinalizado, um tema que a gente nao falou ainda.

GESHICA — E o portugués sinalizado era utilizado por vocés?

JULIA — O portugués sinalizado é quando uma frase é mostrada na estrutura da lingua
portuguesa. Na lingua de sinais ndo precisa disso.

MARLENE - (Sobre o evento citado) Era uma mostra de danca e musica, entendeu, era uma
voluntéria, talvez da LBA, me esqueci do nome dela, foi a PRIMEIRA MOSTRA DE DANCA
E MUSICA. Vou ver o nome direito.

JULIA — Nessa época ndo lembro mais. Depois houve muitas.

GESHICA — Essa mostra néo continuou?

JULIA — Néo, porque ndo foi o CEADA que promoveu, ele apenas participou.

MARLENE - Eram todas as areas de deficiéncia, APAE, Pestalozzi.

JULIA — Teve os desfiles de 7 de setembro, de todos os desfiles, nds participAvamos.
Aniversério da cidade...

MARLENE - Todos, todos os desfiles. Olha, e a gente botava carro alegorico, carro alegérico,
n&do era essas coisas que VOCcé V& agora ndo, era chique. N&o era essa coisa feia que a gente vé
agora ai.

GESHICA — No CEADA tem um armario com muitas coisas, eu tenho que tirar um dia pra
ver. Se eu for 14, eu acho.

MARLENE - Eu organizei todas aquelas fotos. Eu organizei aquelas fotos. Eu que organizava
tudo naquela escola. Eu sou muito perfeccionista.

GESHICA — A comunidade e os pais, como que era relagdo com a dire¢o?

MARLENE - Olha, tem pais e pais, né? N&o era como na APAE, onde a presenga dos pais €
obrigatoria. A gente tinha também presenca, principalmente dos menores [pais das criancas
menores?] Os menores tinham uma presenga mais maci¢a. Do noturno, ninguém ia. Mas eu
acho que néo era a expectativa que a gente tinha, ndo era como a gente gostaria. A gente gostaria
100 por cento, mas uns 70 por cento, né, Julia, a gente.

JULIA — Agora, os pais de crianca pequenininha eram muitos.

MARLENE - Sim, os pequenos sim.
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JULIA — O que eu quero dizer é, muitos tinham que levar o filho na escola e tinha que esperar.
Entdo a gente sempre ofereceu alguma atividade pra eles, pais, de cursos... Mas é o que ela
falou. Havia mées que participavam, tudinho, ajudavam, e havia os que ficavam zanzando pela
rua... Nas reunides também, havia uma participacdo também, mas, assim, como a Marlene
falou...

MARLENE - Aqueles mesmos pais, sempre aqueles mesmos pais. Aquele que o filho era
danado, que o filho aprontava que vocé queria que o pai fosse...

JULIA —Ele nio vinha.

JULIA — Nas nossas promocdes culturais, tipo, Dia das Maes, Festa Junina, nos tinhamos
Festa da Primavera [0s pais iam]. Uma coisa que eu gostaria de dizer, o pai ou a mée de crianca
com alguma deficiéncia é um pai diferente de um pai de uma crianca que t4 numa escola do
filho dito normal. Porque o pai vem com aquele peso, vem com aquela culpa, ele vem com
aquele luto de descobrir, entendeu? Entdo é uma coisa assim mais pesada, mais dificil.
MARLENE - Séo pais mais humildes, nivel econdémico inferior.

JULIA — A gente ensinava LIBRAS para 0s pais se comunicarem com os filhos.

GESHICA — O curso de LIBRAS surgiu quando?

[As presentes ndo conseguem precisar quando se nos anos 1980, 1990 ou 2001.]
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APENDICE C - Entrevista com a ex-diretora do CEADA Maria Raquel Del Valle

GESHICA — Em que ano vocé comecou a trabalhar no CEADA?

MARIA RAQUEL — Em outubro de 1989.

GESHICA — Ficou até que ano 14?

MARIA RAQUEL - Na primeira gestao eu fiquei até 1992.

GESHICA — E a segunda?

MARIA RAQUEL - A segunda ja foi em 2001, eu fui reeleita, fiquei até 2008 como diretora.
Dois mandatos.

GESHICA — Como vocé teve a oportunidade de ser diretora?

MARIA RAQUEL - Eu trabalhava na Secretaria de Educacao, na Diretoria de Educacdo
Especial, Nucleo de Deficiéncia auditiva. Quando houve vacancia na direcdo — era a professora
Marlene, a diretora —, a professora Fabiana Maria das Gragas Soares de Oliveira me convidou
pra assumir a direcao.

GESHICA — Esse convite foi feito por qual motivo? Porque ja existia uma diretora.

MARIA RAQUEL - A professora Marlene. Ela decidiu deixar a dire¢cao por varios motivos
pessoais na época. (Depois disso) Ficou uma diretora temporaria, ja falecida. Ela ficou acho
que uns quatro meses na direcao, até que a professora Fabiana resolveu me convidar por eu ja
ter uma experiéncia na area administrativa, tinha sido diretora adjunta na escola em que
trabalhei em Aquidauana. Ja havia também um tempo que eu estava na area de deficiéncia
auditiva. Havia muita coisa pra eu aprender ainda, mas eu estava estudando, fiz estagios.
entdo eu aceitei (0 convite da professora Fabiana) ser diretora do CEADA .

GESHICA — Quando vocé recebeu o convite vocé aceitou de imediato ou pensou um pouco?
MARIA RAQUEL - E, eu tive que pensar um pouquinho, mas ndo havia muito tempo pra
pensar, a necessidade era urgente, era uma escola especial, precisava realmente de ter uma
diretora. Mas eu fiquei muito receosa. Primeiro porque eu era recém-chegada em Campo
Grande, ndo tinha carro, dependia de 6nibus, tinha minhas dificuldades. Sem contar a questéo
da metodologia, que era diferente e, porque a minha formacdo € em Letras e Pedagogia,
professora de portugués. Como eu entrei na area de Educacao Especial, eu procurei estudar,
mas as vezes eu tinha dificuldades para entender muitos termos técnicos. Apesar disso eu me
esforcei. Eu tive receio sim, tive receio de ndo saber (como agir corretamente).

GESHICA — Quando vocé foi convidada voceé ja tinha feito Educagfo Especial, na época era

pos-graduacgdo, eram cursos...?
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MARIA RAQUEL - N&o tinha, na verdade. A minha formacdo era Letras, Pedagogia. Quando
eu vim pra Secretaria de Educacéo eu fiz uma semana de cursos, capacitacdo, na verdade, que
era oferecida pelos profissionais que trabalhavam la. Tinha toda a parte de treinamento auditivo,
a parte de fonoaudiologia, exames que eram feitos. Porque o CEADA era um centro, ndo era
sO uma escola. E a metodologia era pluralista. Gestdo nés seguimos muito as escolas de
Curitiba. A gente tinha essa capacitacdo. Ninguém era formado, graduado em Educacéo
Especial.

GESHICA —E isso foi antes de voceé ter sido convidada para ser diretora.

MARIA RAQUEL — E, o primeiro curso que eu fiz foi quando eu vim pra Campo Grande e
antes de ir pra Secretaria de Educacdo. O primeiro curso que eu fiz foi esse, uma semana de
curso. Na Secretaria eu passei a estudar mais, havia mais material de estudo. Foi a época
também que eu fiz estagio em Sdo Paulo em uma escola especial, a Derdic, nem sei se existe
mais. Derdic era uma sigla.

GESHICA — Era aqui?

MARIA RAQUEL - Em Séo Paulo.

GESHICA — Vocé foi pra Sao Paulo...

R - ...Fui pra Sdo Paulo pela Secretaria de Educacéo, fiquei uma semana la pra ver como era o
atendimento.

GESHICA — E era especifica de surdos?

MARIA RAQUEL - Era. Era iniciada, s6 que em proporcdes maiores. Na verdade acho que
l4 havia até quinta, sexta, sétima. No CEADA tinha s6 tinha de primeira a quarta série, que
hoje é o quinto ano.

GESHICA — Posso até dar uma olhada pra ver se fala em DERDIC. E isso tudo foi antes de
ser convidada...

MARIA RAQUEL - Em 1989. Eu vim em Margo, fiz esse estagio e em outubro...
GESHICA — Quanto tempo de estagio mesmo?

MARIA RAQUEL - Uma semana.

GESHICA - S6 foi vocé?

MARIA RAQUEL - S6 eu.

GESHICA — Vocé era a mais indicada mesmo pra assumir. VVocé foi conhecer como é uma
escola, e aqui é uma escola...

MARIA RAQUEL — E, a experiéncia que eu tinha como diretora adjunta, a experiéncia que

eu tinha da parte administrativa juntou...
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GESHICA - ...Com a sua capacitacio e o estagio que vocé fez. Ai, entdo, chegou outubro de
1989 vocé foi convidada e vocé assumiu em outubro mesmo. Saiu nos diario... Quando vocé
chegou la no CEADA , qual foi seu impacto?

MARIA RAQUEL - Ja faz um bocado de tempo, ndo é? Por mais que eu ja tivesse visto 0
atendimento de uma escola, 0 CEADA em si tinha muitas especificidades. Primeiro porque,
como um centro, ele tinha uma equipe multidisciplinar que fazia avaliacdo, encaminhamento,
acompanhamento das criangas surdas. Havia inclusive uma cabine audiométrica. O CEADA
realizava audiometria. Conforme as criancas eram encaminhadas era medida a audiometria pra
medir o grau de surdez.

GESHICA — E um exame, certo?

MARIA RAQUEL - Audiometria é pra saber o grau de surdez. E ai 0 aluno era encaminhado,
dependendo da idade pra qual sala, entendeu? E 0 CEADA também ja tinha atendimento de
estimulacdo precoce, o0 CEADA atendia desde bebés. Bebés surdos. Eles tinham uma
estimulacdo precoce. Havia alguns anos da acdo infantil, se chamava pré-escola, e depois ele
tinha a escolaridade, as séries, na época, até o quarto ano. E uma coisa que vocé perguntou, “o
que eu sentia?” Nesse contexto todo eu tinha uma certa dificuldade de assimilar tudo em pouco
tempo. Mas o que eu observei na época? Durante o dia nos tinhamos uma forma de atender os
alunos, segundo a metodologia oralista. A gente ndo usava sinais. E a noite existia uma sala
que era de terceiro e quarto ano — da professora Maria Ampessan, tinha aqueles alunos maiores.
Na época, a Helen, a Clara, essas meninas que trabalham CAS, elas eram alunas

GESHICA — Eram adolescentes, ja. Mas estudavam no ensino fundamental.

MARIA RAQUEL - E, porque nio existia, digamos assim, uma sequéncia para a escolaridade
do surdo. Ele chegava até a quarta série, hoje quinto ano, e parava porque ndo existia uma
sequéncia. E essa sala era dos alunos maiores ja.

GESHICA — Mas era do primeiro ao quarto?

MARIA RAQUEL - De primeira a quarta série. Tinha, na verdade, de primeira a quarta série
a noite, que era para os alunos de faixa etaria mais elevada.

GESHICA - De dia tinha também?

MARIA RAQUEL - De dia era pras criancas.

GESHICA — Além da pré-escola.

MARIA RAQUEL - Além da pré-escola. E a noite o que me encantou € que eu cheguei um
dia e eles estavam ensaiando o Hino Nacional. E na época a linguagem de sinais ndo era muito
bem vista, ndo era bem aceita. Porque existia uma proposta de oralizacdo, acreditavam que o

surdo poderia vim a falar. Mas a noite eles estavam ensaiando o Hino Nacional. Eu escutei,
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estava como diretora, eu escutei e abri a sala, eles estavam cantando o Hino Nacional
sinalizado. Eu figuei encantada.

GESHICA — Eles estavam s6 sinalizando? (Os surdos.)

MARIA RAQUEL - E, a maioria dos alunos do noturno ndo tinham oralidade.

GESHICA — E quem estava ensinando a linguagem de sinais?

MARIA RAQUEL - Tinha uma professora que dava aula a noite e ja usava a Comunicacéo
Total. Era “Comunicagdo Total” que se chamava. Por que comunicagdo total? Porque se
utilizava de sinais, de expresséo corporal, de alfabeto digital... Tudo que pudesse facilitar essa
comunicacdo entre professor e aluno para que se pudesse passar 0s conteidos pra esses alunos
maiores.

GESHICA — Mas a oralizacgo...

MARIA RAQUEL - A noite no era cobrada, n&o, ndo era cobrada. A Comunicagio Total é
que era usada.

GESHICA — Esse alfabeto digital o que era?

MARIA RAQUEL - O alfabeto manual.

GESHICA - A, b, c... Eles sabiam o alfabeto, entdo. E alguns sinais eles estavam aprendendo.
MARIA RAQUEL - Sim. E esses surdos eram 0s que tinham mais contato com os surdos
mais adultos que tinham mais conhecimento. Porque esses adultos estudaram no INES, no Rio
de Janeiro. Quando eles vinham de férias eles difundiam os sinais. Na época, se hdo me engano,
a professora Shirley também dava... N&o sei se ela vinha a noite, mas a primeira masica que
eles ensaiaram foi aquela Um Dia de Domingo. Houve entdo um festival, no comecinho dos
anos 1990, eles se apresentaram no primeiro festival para portadores de deficiéncia, alguma
coisa assim. Era esse 0 termo gue se usava. Veio até mesmo um grupo artistico da DERDIC,
aquela escola em que eu havia ido (anos antes), tinham uma apresentacao de uma danca, algo
assim, com tecidos e 0 CEADA que fez a abertura com o Hino Nacional e com a musica (Dia
de Domingo) dos alunos do noturno.

GESHICA — ent3o, na realidade, os pequenininhos estavam aprendendo a falar, e a LIBRAS
ndo era ensinada para eles, e 0s maiores, sinalizacao.

MARIA RAQUEL - Na verdade é assim: com a metodologia dos oralistas a gente ensinava,
mas a gente ndo tinha aquele retorno da voz. Alguns alunos falavam, mas néo porque a gente
estava ensinando. Porque tinha também aqueles alunos que ndo falavam uma surdez mais
profunda. A forma de ensinar era a mais concreta possivel. Dependendo de assunto, de que
recurso vocé poderia oferecer pra esse aluno, de material visual. A gente procurava fazer tudo

pra que ele aprendesse.
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GESHICA — Voce estava contando que vocé viu o pessoal sinalizando o Hino Nacional. Vocé
via e Vocé...

MARIA RAQUEL - Eu me encantei. Essa primeira visao que eu tive da lingua de sinais, num
coral sinalizado, do Hino Nacional, me emocionou muito. E a0 mesmo tempo em que eu abri
a porta e que eu fiquei olhando, eles tiveram receio de que eu fosse impedir, de que eu fosse
criticar. E eu na verdade falei pra eles continuarem. Ai a gente comecou assim a ensaiar, tinha
0 ensaio do coral, porque tinha uma professora ouvinte que ouvia e ia passando 0s sinais para
que os surdos repetirem os sinais.

GESHICA — Vocé se lembra 0 nome dessa professora?

MARIA RAQUEL - Maria Ampessan Mocine. Estive com ela sabado.

GESHICA — Se vocé puder me passar o contato dela, porque eu vou entrevistar também os
professores.

MARIA RAQUEL - Nao sei se ela vai poder, porque ela se aposentou ha muitos anos. Posso
fazer assim, porque eu ndo tenho o telefone dela, quem tem é Marlene. Eu falo comela e
qualquer coisa...

GESHICA - Qualquer coisa eu entro em contato com ela. Sobre os alunos ensaiando o Hino
Nacional: eles sentiam dentro deles que vocé ia repreendé-los.

MARIA RAQUEL - Eles tinham, parece, que esse receio.

GESHICA — Mas isso ja aconteceu 14 dentro com algum aluno, pessoas ali ja os cortavam?
MARIA RAQUEL - Eu néo sei 0 que aconteceu antes, se alguém reprimiu a expressividade
deles, eu ndo sei. Mas eles tinham esse receio, parecia que estavam fazendo algo escondido.
Depois disso nds comegamos a ensaiar todo dia, eles comecaram a se apresentar e houve uma
visibilidade maior da lingua de sinais por consequéncia dos surdos. Na época existia uma
associacdo de surdos também, a Sus.

GESHICA — Ainda existe, ndo é, essa associagio?

MARIA RAQUEL - Temos que verificar.

GESHICA — Quando vocé entrou |4 vocé deu continuidade ao que ja estava ou vocé pensou
assim, “Nao, precisa melhorar, precisa arrumar”?

MARIA RAQUEL - Eu vou te contar uma coisa. Eu acho que na época em que a professora
Marlene deixou a direcéo, deve ser assim, em julho (de 1989), ela deu baixa na secretaria e a
professora temporaria assumiu. Ela chegando |4, eu ndo tenho dados mais concretos, mas ao
chegar 14 ela encaminhou um monte de alunos para o ensino regular. A professora temporaria.
Quando eu cheguei estava esse quadro, assim as maes estavam todas desesperadas, sem saber

0 que fazer. Porque ndo tinha sinais, os alunos surdos em uma sala de ouvintes. Quando eu
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cheguei a gente retomou. Os alunos voltaram. Porque a gente acreditava assim: se eles tivessem
de primeira a quarta série eles aprendessem a ler a lingua portuguesa escrita eles poderiam
continuar na quinta série, porque 0 CEADA era s até a quarta.

GESHICA — E esses alunos menores faziam leitura labial, vocés ensinavam leitura labial?
MARIA RAQUEL - Existiam muitos exercicios fonoarticulatorios: nds professores, porque
eu também uma época trabalhei na estimulacao, nds aplicavamos esses exercicios. Alguns eram
assim: de assoprar bolinha, de fazer beijinho, exercicios com os labios pra estimulacao, de
lamber pirulitos, praticamente todos os exercicios fonoarticulatorios. Pra eles desenvolverem
os oOrgdos fonoarticulatorios. A gente acredita que, desenvolvendo essa parte fisica, eles
poderiam vir a emitir sons, a falar, a oralizar, digamos assim. A gente fazia muitos exercicios.
GESHICA — Quando vocé entrou 14 vocé viu que essa parte de oralizacdo daria resultado?
MARIA RAQUEL - Eu néo tinha essa nogéo. Porque eu ndo tinha um outro modelo.
GESHICA — O modelo seguido naquela escola de Sdo Paulo era assim ou era mais focado na
sinalizacéo?

MARIA RAQUEL - Tinha mais sinalizacdo. Um detalhe interessante quando eu cheguei no
CEADA : os professores tinham acabado de fazer uma capacitagdo de uma metodologia
chamada “Metodologia Verbo tonal”. Pensa. Do Parana, havia uma escola que desenvolveu
essa Metodologia Verbo tonal. Eu ndo fiz essa capacitagdo, mas os professores tinham feito.
Eles desenvolviam os movimentos dos surdos. Do macro movimento — eles acreditavam que,
a crianga se expressando com movimentos maiores ela chegaria ao movimento menor com a
boca de oralizar os fonemas. Por exemplo, fazer assim: “AAAAHHHH”. Vocé expandia o
corpo um pouco para fazer o “A”. “OOOHHHH”. Do macro movimentos ao micro
movimentos. Havia varios movimentos, tipo assim, “VSSSSSS” esse era o som do fonema “V”.
Ao ensinar, por exemplo, mostravamos um desenho de chuva e faziamos assim “ZCHUUVA”.
Era entrar na sinalizagdo de uma forma meio oralista. Eu nem sei mais o que virou essa
metodologia porque nunca mais Vi...

GESHICA — Que engracado. Era querer entrar em sinalizagdo, assim, “Eu quero fazer um
negdcio, mas nao quero dar o brago a torcer”.

MARIA RAQUEL — Essa metodologia estava sendo usada durante o dia. A noite havia alguns
que usavam, outros ndo, porque, como a noite tinha a Comunicacdo Total, como o nome diz,
os professores se utilizavam de tudo pra fazer a comunicagdo e a transmissdo de conteldo,
porque é o que a escola tem de fazer, os alunos iam la pra aprender portugués, historia,
geografia, matematica... entdo eles utilizavam de todas as formas pra transmitir esse conteudo.

GESHICA — Tanto durante o dia quanto & noite a lingua portuguesa era ensinada. A escrita.
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MARIA RAQUEL - A escrita era ensinada. Existe a alfabetizagdo da crianga surda, so através
da oralizacdo e da escrita, de visual, mas ndo se usa a lingua de sinais.

GESHICA - Vocé falou do resgate dos alunos (que haviam sido encaminhados a outras
escolas) e nesse periodo houve alguma coisa que vocé solicitou a Secretaria, algo que vocé
pediu? Quando vocé fez esse resgate dos alunos teve que pedir a autorizagdo da Secretaria ou...
MARIA RAQUEL - Nao. Havia reunides, ou eu mesma ia a Secretaria, explicava a situacao,
mas eu ndo precisava de uma autorizacdo normatizada. Era sempre decidido em reunides. Nos
tinhamos uma equipe, além dos professores nos tinhamos uma equipe multidisciplinar. Que na
época da Marlene tinha até médico Otorrino.

GESHICA - Quando vocé entrou ndo tinha mais...

MARIA RAQUEL - Néo. Mas tinha essa equipe. Essa equipe tinha assistente social, tinha
fono, tinha psicdlogo na época. Tinha bastante coisa. Tinha uma educadora de artes, os alunos
recebiam aula de artes em separado.

GESHICA — A estrutura fisica. Onde se localizava a escola?

MARIA RAQUEL - Quando eu cheguei era na Rua Dom Aquino —ndo me lembro do nimero
-. Era um prédio alugado adaptado pra escola. Uma salinha era a direcdo, outra salinha era
(outra coisa).

GESHICA — Vocé se lembra de todas as salas?

MARIA RAQUEL - As salas eram todas adaptadas com aparelhos. Havia fones instalados na
parede com fios sanfonados, ali tinha a frequéncia modular para modular o som grave, regular
0 som, a altura... Pra gente fazer os treinamentos auditivos.

GESHICA — Escutavam? Mas eram os surdos?

MARIA RAQUEL - Na escola em que eu fui diretora adjunta... Todas as salas que foram
criadas em algum municipio eram adaptadas. Oito alunos, oito carteiras...

GESHICA — Nessas salas?

MARIA RAQUEL — E. O méaximo de atendimento de alunos surdos era de oito alunos. E todas
as salas com esses aparelhinhos.

GESHICA — Vocé se lembra do nome desses aparelhinhos. Era um fone e um aparelhinho.
MARIA RAQUEL - Eram reguladores de som fixados na carteira. Até na época em que a
gente funcionava na Afonso Pena a gente tinha aparelhos. Depois ndo teve mais.

GESHICA — Quantas salas havia nessa escola?

MARIA RAQUEL - Eu ndo me lembro da quantidade. Porque era assim, tinha o corpo da
escola, que era a entrada, a secretaria, a direcdo, tinha outras salas ali, tinha uma sala maior que

era tipo auditorio... Pequena, mas comparada as outras, era maior. Existia uma parte no fundo
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gue possuia mais salas. Ndo sei se eram quartos antigos, mas nessa época eram salas. Eu ndo
lembro a quantidade.

GESHICA — Tinha banheiro...

MARIA RAQUEL - A sala de estimulacéo precoce era so de estimulagdo precoce.
GESHICA — Que era aquele trabalho que vocé falou com bebés.

MARIA RAQUEL - Bebés que a gente fala eram de um ano... Esse era o trabalho de
estimulacdo precoce.

GESHICA — Era um atendimento & comunidade, ndo é? Eram misturados alunos?

MARIA RAQUEL - Eles vinham e esse atendimento era assim... Vocé sabe, tem bebés que
mamam, tem bebés que usam fraudas... A professora fazia tudo. Além do atendimento em si
elas os trocavam, elas davam banho. Era igual creche.

GESHICA — Ah, a mée deixava la, a me n3o ficava junto.

MARIA RAQUEL - Né&o. Assim, no comec¢o, quando levava, ela ficava. Depois ia se
desacostumando. Igual a uma creche. Era uma creche. Um ano, dois anos... Eram duas
professoras juntas, e eu ndo me lembro qual era a quantidade de alunos por vez, se eram quatro,
cinco alunos.

GESHICA — Com essas professoras vocé tem contato?

MARIA RAQUEL - Eu acho gue (a que eu vi) mais recentemente € a professora Fatime, mas
eu nem sei onde ela esté.

GESHICA — Seria legal se ela contasse essa historia.

MARIA RAQUEL - S6 que ela foi professora da estimulacéo ja depois.

GESHICA — Essa Estimulagdo Precoce acabou? Quando vocé entrou no segundo mandato
ainda tinha?

MARIA RAQUEL — A gente tinha até ha pouco tempo. Quando mudou a politica de governo...
GESHICA — Essa Estimulacio Precoce era voltada para o desenvolvimento da fala?

MARIA RAQUEL - Na verdade era assim, desenvolvimento da crianga como um todo. A
crianca surda ndo tem modelos. Por que a crianga ouvinte fala? Porque ela ouve a fala (dos
outros). A crianca ouvinte e a crianca surda, se ela ndo tiver nenhum outro comprometimento,
elas tém um desenvolvimento semelhante. SO que 0 que acontece? A crianga ouvinte ela
comeca naquela fase do balbucio, ndo é verdade? Ela comega com aquele negécio do babababd
e a gente diz “Ai, que gracinha, ela falou ‘mamae’!, eu sou a mamae, e o papai”, e a crianga
comegca a aprender, “esse € o papai, € o papai”, ela vai associando 0 som que ela emite pela fala
com a figura, com as coisas. “Olha aqui, vamos lavar o pezinho, vamos lavar a maozinha”. Ela

vai aprendendo e ela vai comecando a falar. A crianca surda até tem a fase do balbucio,
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tatatatatd, mas ela ndo tem feedback, ai ela vai parando. Por isso na estimulag&o trabalhava-se
muito essa questao de identificacao. Ela identificava na fotinho, inclusive, o nome dele... Fazia-
se um calendario, como se faz com crianca ouvinte, dando muita &nfase no visual. Por exemplo,
0 pé, quando a gente lavava o pé da crianca surda se escrevia (pra ela ver) em letra de imprensa
“O pé¢”. Era isso, um desenvolvimento geral. A questdo do sentar pro lanche... Todas essas
coisas que a gente ensina pra crianga ouvinte em uma creche se ensinava para a surda. Porque
ela ndo tinha isso (normalmente).

GESHICA — Como que acaba algo assim...

MARIA RAQUEL - Hoje em dia eu ndo sei se alguém perguntar, “Gente como pode” Eu ndo
sei.

GESHICA — Além do estimulador, a sala pra se fazer o exame era separada também?
MARIA RAQUEL - Tinha uma sala. A cabine audiométrica é um instrumento totalmente de
vidro, a crianca entra e faz o teste. Deveria ser um ambiente isento de barulho.

GESHICA — Havia entfo vérias salas: de audiometria, de estimulacio precoce, salas de aula
com 0 maximo de oito alunos, um auditorio também...

MARIA RAQUEL - Era uma sala maior que funcionava como auditorio, mas era tudo
apertado. Algo que a Marlene vai falar pra vocé é que eles ganharam um terreno parao CEADA
nos anos 1980. Houve mobilizagcdo para construir, ndo construia. Ficou pra 2000 e pouco,
demorou. Aqui foi em 2005.

GESHICA — Demorou, hein? De 1980 pra 2000.

MARIA RAQUEL - Foi feita entdo a planta. As salas do tamanho para caber oito carteiras, ja
foram todas projetadas assim.

GESHICA — E hoje ndo tem, ndo é?

MARIA RAQUEL - Era escola, a gente funcionava como escola.

GESHICA — Mais alguma coisa sobre a estrutura fisica? O banheiro como era?

MARIA RAQUEL - O banheiro na casa ali tinha banheira, mas houve uma época que
funcionava ali a sala de atendimento da assisténcia social. (Um espa¢o grande mal aproveitado,
deixava-se ali material pedagdgico, por exemplo.)

GESHICA — A equipe que vocé tinha naquele momento era suficiente para atender a demanda
da escola ou faltava professor?

MARIA RAQUEL - Se ndo me engano, tinha uma professora que vinha de Sdo Paulo,
formada em pedagogia e ela possuia ndo uma especializacdo, era um D.A. professora Ana Rita.

GESHICA — E a equipe que voceé tinha trabalhando com vocé era suficiente?
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MARIA RAQUEL - No nosso atendimento na época eu ndo tenho a lembranga da necessidade
de mais, mas mesmo sendo uma escola que atendia aqui em Campo Grande, como era centro,
ela atendia de fora também. Por exemplo, vinha um aluno do interior pra fazer audiometria aqui
em Campo Grande no CEADA . Ou vinham professores fazer estdgio no CEADA . Porque (a
escola) era referéncia na educagéo dos surdos.

GESHICA — Atendia também alunos do interior?

MARIA RAQUEL — Nao, alunos do interior acho que ndo. S6 professores e alunos que vinham
pra fazer (somente) o exame audiométrico, mas havia uma periodicidade de realizacdo desses
exames (talvez devessem ser refeitos com certa regularidade). Fora os que apareciam surdos la
e vinham pra ca pra fazer a audiometria, (saber em que grau de surdez estariam). Protetizacéo.
Na época, ganhava-se muitas proteses auditivas, ndo me lembro direito por meio de que 6rgao.
GESHICA — Era, ento, identificado o grau (dessa pessoa) para a protetizacao.

MARIA RAQUEL - E na protetizagdo primeiro se faz um molde.

GESHICA — Esse molde era tirado 1a no CEADA mesmo?

MARIA RAQUEL - Eu acho que tinha que encaminhar. Ndo me lembro da questdo do molde.
Sei que a crianga ia crescendo e tinha que ir trocando o0 molde.

GESHICA — Eu acho que hoje em dia ndo existe mais (esse sistema de atendimento).

GESHICA — Como era realizada o atendimento inicial dos deficientes auditivos e surdos para
insercdo dos mesmos na instituicdo? Porque, quando (a deficiéncia) era severa ela era
classificada como surdez, e quando ndo era severa quem era testado era classificado como
deficiente auditivo?

MARIA RAQUEL - Conforme o grau de surdez. Sé que a terminologia usada, na verdade,
era “Deficiente auditivo”. Quando era mais profundo era considerado como surdo, ¢ ai depois
é que veio essa questdo de terminologia do surdo ser chamado de surdo. Nao era mais portador
de deficiéncia, portador de surdez, ndo, é surdo. Mas havia essa questdo de um grau menor ser
chamado de deficiente auditivo, grau maior, surdo. Existia mais ou menos essa diferenciagéo.

GESHICA — Por exemplo, esse que tinha um grau maior ndo tinha nem como fazer um
aparelho auditivo. Todos tinham de usar aparelho?

MARIA RAQUEL - Tem surdos que possuem um residuo auditivo. Por exemplo, um surdo
com 40 decibéis de perda (em um ouvido e no outro) 60 ou 70 por cento. Em um ele é
considerado severo (em um) e profundo (em outro ouvido). Este individuo era protetizado. De
qualquer forma. Surdo era protetizado.

GESHICA — Todos que entravam na area eram protetizados?
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MARIA RAQUEL - Todos.

GESHICA — Naquela época. Depois da sua segunda ento ja ndo havia mais isso, né?
MARIA RAQUEL - Tem surdos que usam até hoje. Eles se adaptaram. Ha os que reclamam
de dor na cabeca. Por qué? O aparelho aumenta ndo s6 a voz, que esté na faixa de 60 decibéis
na fala normal. Agora, quando vocé estd em um ambiente e cheio de sons e todos eles sdo
aumentados. Aqui onde estamos, esse radio, essa buzina aumenta tudo, entdo deve ser uma
barulheira.

GESHICA — E tem muitos surdos que dizem n&o escutar nada.

MARIA RAQUEL - Ha surdos que ouvem o que vocé esta falando, mas ndo conseguem
entender o que vocé esta falando. Ouve, mas ndo tem no¢do do qué. Tem surdo que escuta
buzina ou entdo barulho de vibracdo, brrrrrrrrr, quando pde a mao na caixa de som consegue
sentir a vibracdo. Entendeu? Existem essas questdes com relagao ao surdo.

GESHICA — Essa questio de que todos eram protetizados eu ndo sabia. Dos pequenininhos
até os maiores.

GESHICA — E quando chegava 14, eu, mae, com meu filho surdo, como era o processo? VVocé
falou que passava pelo assistente social. E depois do assistente social, como fazia?

MARIA RAQUEL - Ai eram feitas avaliacdes. Avaliacdo audiométrica. Conforme a idade,
se fazia 0o encaminhamento. E também havia um acompanhamento pra familia também, porque,
querendo ou ndo, a mde chegava — como eu posso falar? — com a dor, né? Medo, com
desconhecimento, naquela fase de luto, porque uma mée quando espera um filho idealiza uma
crianca perfeita. Na verdade, a crianca nasceu perfeita, até 0 momento em que a mée descobre
a surdez. Entdo havia esse acompanhamento para as maes também. Era um trabalho muito
importante também do terapeuta. E era através do Servico Social. Outra coisa que havia
também. Como o CEADA era num local central, as mées ndo tinham como ir e voltar, era feito
um trabalho com elas também. Alguns trabalhos, algumas atividades deram um bom resultado.
Outros, ndo, porque, de repente, as maes preferiam andar pela rua do que ficar 14, entendeu? O
CEADA sempre ofereceu cursos pras maes, pra familia, curso de LIBRAS pra familia.
GESHICA — Na época em que vocé estava |4 ja estavam oferecendo curso de LIBRAS ?
MARIA RAQUEL - Nao, nessa época nao.

GESHICA — Que cursos existiam naquela época?

MARIA RAQUEL - Tinha de artesanato, material reciclagem de jornal.

GESHICA — Projeto com aluno s6 tinha aquele do coral, que vocé falou?
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MARIA RAQUEL - Existia também um projeto com uma artista plastica, s6 ndo lembro que
ano foi. Nos tinhamos alunos que pintavam, desenhavam. Eles iam fazer essa atividade
também, esse aprendizado com essa artista. Lazara Lessonier, se ndo me engano.

GESHICA — Temos que ver se é dos anos 1980. (Talvez haja fotos, nesse caso.)

MARIA RAQUEL - Eu tenho um jornal.

GESHICA - Qual é mesmo 0 nome da artista?

MARIA RAQUEL - Lazara Lessonier. Na época havia um menino, ele ndo tinha um braco.
Ele pintava com os pes... Ela fazia o curso com todos os deficientes, ndo era s6 com os surdos.
A foto que eu tenho tem a Clara e tem a Helen, tem o Mauro Gondim.

MARIA RAQUEL - Na sala que eu entrei que estava sinalizando a Clara e a Helen estavam.
Elas que me deram meu sinal. Cada um tem um sinal. (Basearam o sinal na aparéncia, no que

(ue a pessoa vestia, suas caracteristicas...)
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APENDICE D - Entrevista com a ex-coordenadora do CEADA Maria Aparecida

Lemos Reis

CIDA — Meu nome completo é Maria Aparecida Lemos Reis. Data de nascimento, 13 de janeiro
1949. Data: nasci em Campanha, Minas Gerais, sou professora aposentada.

GESHICA — Em que ano vocé comegou a trabalhar no CEADA e até que ano trabalhou 14?
Como recebeu o convite para esse cargo?

CIDA - No periodo de 24 de marco de 1983 a 14 de marc¢o de 87 eu fui Gestora da Educacéo
Especial na Secretaria de Educacdo. Como eu era professora concursada, logo que a diretora
assumiu a Diretoria de educacdo Especial eu fui lotada no CEADA , ficando no CEADA até
1992. O Setor em que eu fiquei lotada foi o de Orientagdo ao Trabalho. Nesse periodo em que
trabalhei no CEADA , buscava consultoria técnica dos melhores profissionais indicados pelo
CENESP — Centro Nacional de Educacdo Especial, pelos orientadores da area de educacdo
profissional, de orientacdo para o trabalho. Entéo foi esse o periodo em que trabalhei, de margo
de 87 até 1992.

GESHICA — A criacdo do CEADA foi em 84. Houve dois anos em que ele ficou sem
legislacdo, isso, ne?

CIDA - Isso. Foi o periodo em que eu sai de Secretaria de Educacéo, dia 14 de marco de 1987,
porque a nova diretora de Educacdo Especial mudou. Mudava de governo, ai trocava diretoria.
Vocé pergunta na terceira pergunta [por escrito] como era a estrutura fisica e pedagdgica da
escola? Era adequada para atender a quantidade de estudantes daquela época, existiam salas
adaptadas? Eu comeco a responder que a estrutura fisicado CEADA era adequada para atender,
a equipe de 12 profissionais, 56 alunos com o objetivo de realizar triagem, avaliacdo e
diagndstico de pessoas com deficiéncia auditiva e oferecer atendimento educacional. O
crescimento acelerado e os resultados alcangados pelo CEADA de 1984 a 1985, sensibilizaram
o0 governo do Estado que oficializou a criacdo do Centro Estadual de Atendimento ao Deficiente
da Comunicacgéo por meio do Decreto 3546, em 17 de abril de 1985. As salas adaptadas para
atendimento do estudo foram implantadas no prédio alugado pela Secretaria de Educacgdo na
rua Dom Aquino.

GESHICA — Esse da Dom Aquino foi o primeiro prédio.

CIDA — Segundo. O primeiro prédio foi na rua Candido Mariano. Do nimero eu ndo me lembro.
Hoje o predio ndo existe mais, hoje [0 local] € um estacionamento de carro, ele fica bem na esquina
com trilho, onde passava o trilho na Dom Aquino. A primeira casa acima do trilho [havia sido] a
primeira sede do CEADA .
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GESHICA — Eu fui ao Ceasa procurar fotos e encontrei uma foto [da sede ainda] na Dom Aquino.
Essa da Candido Mariano eu ndo encontrei foto. Vocé teria alguma foto [da sede na Céandido
Mariano]?

CIDA - Olha, eu até separei uma pasta que eu tenho, de fotos, eu vou dar uma olhada.
GESHICA - Ta.

CIDA - E a estrutura pedagdgica do CEADA foi implantada através da assessoria da DERDIC,
PUC-Séo Paulo. DERDIC era escola de surdos de Sdo Paulo onde eu fiz o curso, em 1980, no
periodo de setembro a dezembro. Era um curso de especializacdo em andlise ocupacional para a
area do deficiente auditivo. Era um curso de 480 horas. Como eu estudei nessa escola em 1980 a
convite da coordenadora de educacdo, onde eu estava lotada na época. Foi por isso que nds
buscamos a DERDIC pra dar consultoria técnica para o CEADA , pra estruturar o regimento
escolar e a grade curricular.

GESHICA — Vocé estudou entdo na DERDIC?

CIDA - Eu estudei. A convite do Governo de Estado do Mato Grosso do Sul eu fiz um curso de
especializacdo na DERDIC em 1980. Um curso de 480 horas — Especializacdo em anélise
ocupacional para a area do deficiente auditivo.

GESHICA — Esse DERDIC ¢ la em S&o Paulo, ndo é?

CIDA — Em Sio Paulo. E uma escola de surdos que era ligada 8 PUC de S&o Paulo.

GESHICA — Eles, na realidade, fizeram essa consultoria pra [estruturar] a parte pedagégica do
CEADA . Eles vieram...

CIDA — Eles vieram pra Campo Grande e ajudaram a escrever o regimento escolar e elaborar a
grade curricular.

GESHICA — Entdo a DERDIC teve a principal funcio nessa parte pedagdgica do regimento
escolar e da grade. Mas e aquela parte de atendimento, de assisténcia social, eles ndo tiveram
contato.

CIDA — Tiveram, porque, como eu estudei na DERDIC, eu tive muito contato com os professores
da DERDIC, fiquei amiga de alguns profissionais. Isso também colaborou pra essa parte
especifica. Da terapia de fala... [Faz pausa e menciona outra parceria]. A gente também era ligado
ao CENESP, o Centro Nacional de Educacdo Especial. Na parte especifica nds seguimos
orientacdo do CENESP também. As salas eram adaptadas para o atendimento dos surdos e na
época foi implantado material especifico pra isso. A estrutura pedagogica do CEADA foi
implantada através da assessoria da DERDIC pelo professor Jarbas Batista de Oliveira para a
elaboracdo do regimento escolar do CEADA , e a grade curricular adotada como referencial

tedrico, [baseavam-se] nos livros de Alpia Couto, indicada pelo CENESP, Centro Nacional de
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Educacdo Especial, que ficava no Rio de Janeiro na época. Todos os professores dessa época
seguiam essa linha de reabilitacdo da fala, com o compromisso de integrar os alunos ao ensino
regular. O CEADA também oferecia aos alunos atendimento complementar em terapia de fala,
reforco pedagdgico aos alunos integrados no ensino regular. Através desses cursos, COmegou-se 0
trabalho de encaminhamento também do surdo para o mercado de trabalho.

GESHICA — Esse procedimento do mercado de trabalho ja foi desde o inicio da criac&o, j& estava
dentro do regimento escolar.

CIDA - Ja estava dentro do regimento escolar. Os alunos acima de 14 anos participariam da
preparacdo para o trabalho, que era o que eles queriam. Entdo os alunos do noturno também
frequentavam a Associacdo de Surdos, e la eles recebiam a influéncia dos grupos de surdos que
frequentavam a Associacdo. Esses jovens gque estudavam no CEADA eles solicitavam pelo uso
da Comunicacao Total, tendo em vista que alguns estados utilizavam esse método. Por que esses
surdos queriam isso? Porque a Comunicagdo Total permite a pratica de uma série de recursos da
Lingua de Sinais. Leitura orofacial, utilizacdo de aparelhos de amplificacdo sonora e alfabeto
digital. O CEADA também oferecia a esses alunos atendimento complementar em fala, recursos
pedagogicos... E a equipe que compunha nessa época era assisténcia social, fonoaudidloga,
psicdlogo, pedagogo e um otorrino, que fazia parte da avaliagdo clinica dos alunos. Era essa equipe
realizava avaliacdo e prestava atendimento para os alunos, pais [dos alunos].

GESHICA — Quando vocé fala do uso da pratica da lingua é certo eu falar “lingua” ou ¢ melhor

eu colocar “linguagem de sinais”? Porque a Comunica¢do Total, pelo que eu entendi, ndo era
LIBRAS ainda, ndo é?

CIDA — Néo.

GESHICA — Mas sim uma linguagem de sinais?

CIDA — Nao, era Comunicacao Total, usava-se todos 0s recursos para se comunicar. Por isso

se chamava Comunicacéo Total. Os surdos que nao faziam parte da Associac¢ao de Surdos que
existia aqui no Estado, a maioria estudou no Rio de Janeiro no INES, Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos, e eles ja utilizavam a Comunicacdo Total, porque a Comunicagéo Total
permitia a pratica de uma série de recursos: lingua de sinais, leitura orofacial, uso de aparelhos

de amplificacdo sonora e alfabeto manual. E na época a orientacdo do CENESP era que
utilizasse a terapia de fala, seguir a Alpia Couto.

GESHICA — Que foram os livros.

CIDA —E, foram os livros.

GESHICA — A Alpia Couto seguia mais a parte de oralizacio do surdo? N&o a Comunicagio
Total.
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CIDA —Quando se iniciou o atendimento conforme o enfoque oralista, seguindo as orientag0es
do CENESP, seguiam-se os livros da Alpia Couto, que eram voltados para o enfoque oralista.
S6 com os alunos do noturno a gente trabalhava com uma metodologia de Comunicacgéo Total.
E pra isso a gente teve uma consultora, a professora Annete Scotti Rabelo, da Universidade
Catdlica de Goids, que trabalhava com a proposta de Comunicagdo Total. O enfoque do
trabalho desenvolvido na escola era com relacdo a comunicagdo para alunos surdos. Noturno
que era Comunicacio Total. Para os alunos do diurno seguia-se a orientacdo da Alpia Couto,
que eram os livros escritos por ela. Ela era do CENESP. Alpia Couto era do Rio de Janeiro,
pertencia ao Centro de Educacgéo Especial do Rio de Janeiro.

GESHICA — Com base na metodologia de Annete Scotti Rabelo foi feita a metodologia do
noturno.

CIDA — Do noturno, que era a Comunicacao Total.

GESHICA — Dentro da regulamentacdo da escola, da grade, no periodo noturno ja vinha com
essa Comunicacdo Total ou ndo?

CIDA — Vinha. Ja tinha porque foi uma reinvindicacdo dos alunos.

GESHICA — Quando saiu no tinha, mas depois, no mesmo ano, foi colocado?

CIDA — E, porque foi como eu te falei. Os alunos do periodo noturno, os alunos acima de 14
anos faziam parte da Associagdo [de Surdos], entdo eles sofriam muita influéncia dos
associados dessa Associacdo de Surdos.

GESHICA — Entendi. Mas isso tudo que a senhora td me contando faz parte de 1986, nio é?
CIDA - Sim.

GESHICA — Na parte de 84, 85 nio tinha um regulamento especifico, tinha?

CIDA - Olha, em 84, ndo me lembro bem, a Secretaria de Estado da Educacao reuniu em uma
extensdo da Escola Estadual de primeiro e segundo grau Lucia Martins Coelho todos os alunos
surdos das classes especiais e 0s que frequentavam a APAE.

GESHICA — Me falaram que havia classes especiais no Lucia Martins Coelho, mas eu néo
entendi direito essa parte. Essa classe especial que tinha no Lucia Martins Coelho ja era
considerada CEADA ?

CIDA — Néo. Em 84 a Secretaria de Educacao reuniu, nesse endereco, na Candido Mariano,
os alunos de classes especiais, surdos e os surdos que frequentavam a APAE de Campo Grande.
GESHICA — Ent3o eles sairam dessa classe especial e sairam da APAE pra ter o atendimento
na Candido Mariano.

CIDA — Cinguenta alunos. Quando se iniciou esse atendimento, conforme o enfoque oralista,

seguindo as orientac6es do CENESP e MEC.
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GESHICA — A senhora tinha falado 56, mas 56 alunos foi em 1986, ndo é? E 50 em 1984,
Sobre a questdo dos professores em 1984, quantos professores havia la na Candido Mariano?
CIDA — Numero de professores eu ndo tenho. Era uma equipe: um assistente social, um
fonoaudiologo, psicologa, pedagogo e otorrino. E essa equipe realizava a avaliacdo. NUmero
de professores eu ndo tenho registrado.

GESHICA — Ah, sim. Mas existiam professores em 1984, 1985 na Candido Mariano?

CIDA — Os alunos ficavam em sala de aula. Eles passavam por avaliacdo, depois eram
encaminhados para a sala de aula e na sala de aula eles tinham professores.

GESHICA — Entendi. Sairam da classe especial da Lucia Martins Coelho e da APAE pra ficar
la na Candido Mariano. Dai da Candido Mariano passou pra Dom Aquino.

CIDA — Dom Aquino. E depois da Dom Aquino foi pra Afonso Pena.

GESHICA — Comegou com 50 alunos 14 na Candido Mariano e depois passou pra 56 na Dom
Aquino. Vocé tinha falado em 12 da equipe. Isso ja € na Dom Aquino, ndo é?

CIDA -E.

GESHICA — Essa parte do encaminhamento profissional ja era trabalhada em 1984 e 1985, ja
se fazia o encaminhamento desses alunos para o mercado de trabalho ou foi s6 mesmo em
1986, quando saiu mesmo o regulamento da escola?

CIDA — Nao. Os alunos com idade acima de 14 anos eram matriculados em um programa de
competéncia social, e realizavam cursos nas oficinas do CEADEM, Centro Integrado de
Desenvolvimento do Menor, e no CEADA eles tambem tinham algumas atividades voltadas
para o trabalho, como cursos de cestaria de jornal, cursos de couro, em que aprendiam a fazer
bolsas, chinelos, cintos... E no CEADEM eles faziam cursos de manicure, auxiliar de
cabeleireiro e grafica.

GESHICA — Falaram pra mim, acho que foi a Marlene, que eles se destacavam na grafica.
CIDA — Ai vem essa parte do mercado de trabalho, e eu encontrei uma cdpia de um jornal que
publicou... Eu vou mandar pra vocé depois a cOpia desses documentos que relatam a
implantacdo desse projeto que foi em 1986 em parceria com a grafica Rui Barbosa. Ta tudo
registrado.

GESHICA — Essa parte de questdo profissional ela se iniciou desde 1984, ento, desde que ja
entravam com alunos de 14 anos ja havia essa movimentagao.

CIDA - Isso. Nos primeiros anos, eles s6 faziam curso, 14 no CEADEM, aqueles cursos que
eu citei. Cursos de manicure, curso de grafica, curso de trabalhos manuais, pintar pano de prato.

Na época valorizava-se muito isso.
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GESHICA — S6 uma pergunta que surgiu na minha cabeca agora. Por que se levou dois anos
pra se tornar legal o CEADA , por que ele ja ndo foi criado legalizado [de acordo] com a
legislacdo?

CIDA — Porque ele foi criado porque houve uma reivindicacdo dos pais para que se unissem
as classes especiais, facilitando a parte pedagdgica e a parte especifica da educagéo do surdo.
Essa extensdo surgiu como uma reivindicacdo dos pais. E ai, como diretora de educacdo
especial, eu recebi na minha sala 15 pais. Eles foram falando o que eles queriam, eu escrevi e
fui a sala do Secretario de Educagdo comunicar que esses pais queriam que os filhos fossem
reunidos num local s6. E o Secretario de Educagdo da época autorizou. Ele falou, “Pode
procurar uma casa no centro da CIDAde onde passa 6nibus” — porque a maioria morava em
periferia — “E a Secretaria aluga a casa, a Secretaria vai mobiliar toda a escola”. Ele falou, “Eu
ndo tenho hoje a parte de cozinha”. Ele até brincou, “Faz ai uma a¢do entre amigos e consegue
um fogdo, uma geladeira, consegue os utensilios ¢ ja dao inicio”.

GESHICA — E foi feita essa acio na época?

CIDA - Foi. A Secretaria de Educacao deu toda a parte escolar, isso ele ja tinha, mas a gente
conseguiu. Noés fizemos um Cha da Tarde e 0s nossos amigos doaram fogdo, doaram
geladeira... Toda a parte de utensilio de cozinha e dai a um més a gente comecou a funcionar
nesse local, essa extensdo, por reivindicagdo dos pais.

GESHICA — Foi rapido.

CIDA — Muito rapido. Numa segunda-feira os pais fizeram a reivindicacéo; na terca-feira ja
conseguimos a casa, na quarta e quinta ja estivamos fazendo o cha. Eu sei que em um més a
gente mudou.

GESHICA — Em que més foi essa reivindicacio?

CIDA - Olha, foi no més de abril.

GESHICA — No final de abril j& tava tudo certo? E em abril mesmo comegou a funcionar?
CIDA - Sim. Al ja contratou os funcionarios, porque na época a gente nao tinha concurso, nao
tinha ninguém concursado, entdo foi todo mundo convocado.

GESHICA — E nessa jornada passaram-se dois anos e se viu a necessidade de criar a legislacéo,
o0 decreto pra formalizar, certo?

CIDA — Pra formalizar porque esse decreto € o Decreto 3.546, de 17 de abril de 1986.
GESHICA — Nesse periodo de 84 a 85, por que ndo havia um diretor, por que nio se pensou
em um diretor?

CIDA — Tinha a Suely Roman, ela era como uma responsavel, porque era uma extensdo da

Escola Lucia Martins Coelho. O nome [da responsavel] é Suely Roman. Ela foi uma
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coordenadora desse local. E quando se criou 0 CEADA pelo Decreto é que a Marlene passou
a ser diretora da escola.

GESHICA — Porque ai se tornou uma escola mesmo, porque antes era uma extensdo. A
coordenadora era a responsavel quando era apenas uma extensao. Agora ficou mais claro.
CIDA — Antes era uma extensédo do Lucia Martins Coelho. Depois, com o Decreto, ela passou
a ser chamada CEADA . Ai ja tinha o regimento escolar, ja tinha a grade curricular.
GESHICA — Em 84 e 85 ela era possuia essa nomenclatura CEADA ou ndo era chamada
assim? Ela era chamada por outro nome?

CIDA — Ela comecgou a ser chamada desse nome no momento em que a gente teve a consultoria
da DERDIC. Eu acho que foi no mesmo ano, no segundo semestre. Porque logo em seguida a
gente chamou a DERDIC, a Secretaria da Educacdo autorizou a consultoria da DERDIC,
professor Jarbas, que era o vice-diretor da DERDIC. O nome CEADA foi criado pela gente
junto com ele.

GESHICA — Foi em 1986, ent&o. Porque a consultoria comecou em 1986.

CIDA — Néo tenho certeza. Eu tenho que achar esse dado. VVocé perguntou quando esse home,
CEADA , surgiu. Ele surgiu no momento da consultoria. A Marlene néo te falou de um
documento que ela falou uma vez? Eu vou dar uma pesquisada nesse documento porque eu 0
tenho no meu computador. Ela ndo te deu esse material?

GESHICA - Néo.

CIDA — Eu inclusive tirei copia e mandei pra ela.

GESHICA — Nio, se a senhora puder me encaminhar eu agradeco muito. Tudo que a senhora
tiver de documento pra base do meu trabalho documental.

CIDA — Eu o tenho no meu computador.

GESHICA — Porque ela falou muito da parte de 1986 pra frente, ela ndo esta a par de 1984 e
1985. O primeiro momento que eu td tendo contato dessa parte de 1984 e 1985 é com a senhora.
CIDA - Continuando. VVocé pergunta quais foram as principais ocorridas no periodo de 1984
a1989. O primeiro avanco foi a formacdo da equipe de avaliacdo e diagnostico da pessoa com
deficiéncia auditiva, inclusive com a participacdo de um otorrino. Foi um grande avanco. O
segundo se da com as consultorias técnicas da DERDIC por S&o Paulo para a elaboracdo do
regimento e da grade curricular. Terceiro, o atendimento escolar e a terapia de fala. Quarto, a
auditoria da CENESP e MEC e quinto a consultoria da professora Annette Scotti Rabelo, da
Universidade Catolica de Goiés, que trabalharam com a proposta da Comunicacdo Total.
Sexto, a aquisicdo de proteses auditivas, aparelho individual de ampliacdo sonora e sétimo, a

conscientizacdo das familias e das pessoas com deficiéncia auditiva sobre a importancia da
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prétese auditiva, que deveria ser usada diariamente e higienizada. E... o que mais? Essas foram
as grandes mudancas que houve nesse periodo.

GESHICA — Esse é o periodo de 1984 a 1989. Os pontos que a senhora citou foram os
primeiros avangos que o CEADA deu.

CIDA - E eu acrescentaria também a implantacdo para o projeto para encaminhamento para o
mercado de trabalho. Foi uma parceria que é esse documento aqui, 6 [mostra o documento].
Vou encaminhar pra vocé. Conta toda a histéria de como foi feita a implantacdo do Programa
de Profissionalizacdo do Surdo na gréafica Rui Barbosa, o primeiro local em que a gente colocou
0 surdo pra trabalhar. Esse projeto quem escreveu fui eu e comegou com uma parceria com a
CBI. Eu escrevi um projeto em que consta 0 seguinte: nos trés primeiros meses em que 0
deficiente auditivo ficava dentro da empresa quem pagava meio salario minimo pra ele
aprender uma profissdo era a CBI. Eles pagavam através da Secretaria de Educacdo meio
salario minimo para o aluno aprender uma atividade profissional. Terminados os trés primeiros
meses, 0 empregador pagava trés meses de treinamento na empresa. E em seis meses seria a
qualificacdo desses jovens no mercado de trabalho. E aqueles que tinham perfil pra esse
trabalho da grafica, que era de acabamento, eram contratados.

GESHICA — Ah, entendi.

CIDA — A Grafica Rui Barbosa, no comeco, contratou sete deficientes auditivos. Faziam parte
do quadro de acabamento grafico.

GESHICA — Isso ja em 1986.

CIDA - E esta escrito aqui, 6 [mostra registro], pra mandar pra vocé.

GESHICA — E a parte de inclusdo dentro do mercado de trabalho, ndo é? E a parte de
integracdo, a parte de normalizacdo, porque a parte de normalizacdo era tentar tornar o
deficiente auditivo o mais normal possivel, certo? A integracdo seria o deficiente auditivo,
depois que ele terminasse o Ensino Fundamental Anos — Iniciais, partisse pra uma escola
regular, correto? O processo de integracdo ja era feito desde 1984?

CIDA — Néo, ela comegou quando foi propriamente criado o CEADA .

GESHICA — Em 1984 nio se tinha Ensino Fundamental — Anos iniciais.

CIDA - Tinha, mas dentro do CEADA .

GESHICA — Entfo esses 50 alunos que ficavam dentro do CEADA 14 na Candido Mariano,
de 1984 a 1985, tiveram Ensino Fundamental — Anos Iniciais?

CIDA — Tiveram, tiveram. De primeira a quarta série.

GESHICA — E quando terminavam eles eram encaminhados para a escola regular?

CIDA — Escola comum, encaminhados pra escola regular.
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GESHICA — Entdo continuou esse processo em 19862

CIDA — Em 1986. E eles voltavam ao CEADA pra ter a parte de terapia.

GESHICA — Em 1984 e 1985 eles voltavam também?

CIDA — Nao, s6 em 1986, quando j& estava bem mais estruturado.

GESHICA — Entdo em 1984 e 1985 tinha-se o Ensino Fundamental — Anos Iniciais e se fazia
0 processo de integragdo?

CIDA — Também se fazia.

GESHICA — S6 que eles ndo retornavam pra fazer [sessdes] na sala de recursos.

CIDA — Nao. Alguns voltavam para a parte de terapia de fala. Que era com fonoaudidlogo. E
aqueles que eu tinha na idade acima de 14 anos ja eram encaminhados pra cursos e pro mercado
de trabalho.

GESHICA — A senhora falou dos avancos. Faltou falarmos sobre os pontos negativos. O que
que aconteceu que ndo deu pra fazer, que tentaram fazer e ndo conseguiram, s6 foi conseguir
em tal ano, depois de tantos anos. Tem alguma coisa assim na memoria da senhora, algum
ponto especifico que se tentou e ndo conseguiu, s deu certo depois de muito tempo?

CIDA - Olha, o que a gente conseguiu também foi que a Secretaria de Estado de Educacdo
comprou um audiémetro e ele foi instalado na Dom Aquino. E também nessa época foi feito
um convénio com o Centro Auditivo Graham Bell para os pais adquirirem as pilhas das préteses
auditivas a um preco mais acessivel e 0 CENESP adquiriu uma cabine acustica que foi instalada
na rua Candido Mariano. Uma fonoaudiologa foi contratada. 1sso em 1985.

GESHICA — Ah, em 1985. Nesse ano era na Dom Aquino ou na Candido Mariano.

CIDA — Na Candido Mariano, onde foi instalada a cabine. A cabine era pra fazer audiometria.
GESHICA — Entdo comecou 14 em 1984 sem ter essa cabine de audiometria e em 85 ja havia
a cabine que a sede conseguiu.

CIDA - Isso.

GESHICA — Mas as salas adaptadas em 1984 ja tinha, as salas com os fones.

CIDA — Tinha. Esse ja tinha.

GESHICA — Aquele aparelho tinha um nome especifico?

CIDA — Ah, nem lembro, viu? Se eu me lembrar... Posso até consultar. Deixa eu ver aqui.
GESHICA — Se a senhora ndo se lembrar ndo tem importancia. [Eventualmente] a senhora
pode me mandar.

CIDA — Certo. Em 1986 também foi realizada a Primeira Mostra de Danga e Musica Com as

Pessoas Portadoras de deficiéncia com a participacéo especial do Grupo de Expressédo Corporal
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dos Surdos da DERDIC — Sao Paulo. A gente fez essa mostra de danga com a participagao dos
surdos que vieram da DERDIC.

GESHICA - L4 de S&o Paulo.

CIDA — Esse foi em um evento que aconteceu no final do ano de 1986, promovido pela
Diretoria de Educacgéo Especial, pela Secretaria de Estado de Educacdo e Secretaria de Cultura
do Mato Grosso do Sul.

GESHICA — Esse evento a Marlene chegou a falar dele pra mim. Voltando aos pontos
negativos. Teve algum?

CIDA - Tudo era novidade, entdo teve mais pontos positivos. Eu acho que o que fez acontecer
tudo isso, que foi uma mudanca muito positiva, foi a reivindica¢do dos pais. Porque 0s pais
que deram o pontape inicial, né? Foi iniciativa deles. Se eles ndo tivessem feito essa solicitacao,
eu creio que nao teria acontecido essa histéria, o surdo ter avancado tanto na parte da educacéo
hoje. Tem surdos com doutorado, tem algumas historias [...] de avancar na escolaridade.
Principalmente os que trabalhavam na integracdo no mercado de trabalho. Muitos surdos
falavam assim: “Eu queria trabalhar em tal funcao, a prefeitura abriu vagas, eu queria trabalhar
na prefeitura.” Entdo eu falei, “Entdo ta bom, vamos estudar aqui quais sdo os critérios pra
trabalhar na prefeitura”. Um dos critérios era ter o primeiro grau completo. Eu falei, “Vocé ta
em que serie?” “Ah, eu t0 na quarta série.” Eu falei, “Entdo vocé tem que avangar primeiro na
escolaridade”. Isso foi um ponto positivo grande. Os pais se interessaram que se investisse no
estudo pra melhorar o trabalho.

GESHICA — Fechando, vamos ver. A parte de integracio e normalizacio a senhora falou... A
questdo da LIBRAS : o que a senhora pode falar da LIBRAS nesse periodo? Apesar que a
LIBRAS foi regularizada em 2002. Em 1980, ndo havia essa nomenclatura LIBRAS , mas o
que a senhora pode falar que se aproximava mais dela? E a Comunicacio Total, ndo é?

CIDA — Comunicagéo total era mais usada com os adultos. Eles tinham muito interesse. Por
qué? Os jovens e adulto queriam trabalho. Entdo aconteceu muito de o surdo no interior do
estado morar na capital porque aqui o surdo arrumava emprego mais rapido do que no interior.
Eu mesma atendi varios surdos que ndo tinham escolaridade, ndo tinham lingua de sinais, ndo
tinha nenhuma condicao de ser colocado no mercado de trabalho. Mas eu comecei a trabalhar
em cima do perfil

Para o trabalho. E isso ajudou varios surdos sem escolaridade. Hoje estdo aposentados. Muitos
surdos que ndo tem escolaridade até hoje estdo aposentados por qué? Porque eles tinham
interesse no trabalho. Eles queriam trabalho. Até mesmo esses que vinham do interior e

disseram que queriam tanto trabalho que eles ndo ficavam saindo de um lugar pro outro. Entdo
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trabalhavam naquela empresa por muitos anos. Eu tenho uns slides que eu apresento toda essa
histdria, mas eu ndo consegui achar. Eu tenho oito pendrives, tenho um HD com muito material,
mas o especifico sobre essa histdria eu ndo consegui achar. Até fiquei ontem uma parte da tarde
pra fazer isso. Se eu conseguir [achar] eu te dou mais informacdes. Porque o seu € até 1989,
né?

GESHICA — Mas essas informagcdes que vocé me deu aqui foram riquissimas pra mim. Essa
parte mesmo de 1984 e 1985 eu ndo tinha conhecimento nenhum. O que gerou duvida é a
questdo do nome. Como é que eu vou colocar o nome de 1984 a 1985. Se eu vou poder citar
em 1984 e 1985 [o alvo do estudo] com 0o nome CEADA , porgue oficialmente é em 1986.
CIDA — Vocé coloca como extensdo, como esta no meu documento, como extenséo da Escola
Lucia Martins Coelho

GESHICA - Ta.

CIDA - Eu vou tirar copia dessas folhas que eu tenho e posso pra vocé.

GESHICA — Sim. Toda essa nossa entrevista que vocé fez ai @ mao vocé pode tirar fotos e
mandar no meu Whatsapp por que eu vou batendo com minhas anotacGes e com a gravacao,
porque as vezes eu posso e eu olho nas suas anotacdes pra tirar duvida ou pergunto. E possivel
a senhora mandar pra mim essas fotos?

CIDA — T4, eu mando amanha.

GESHICA — Amanh ou quando a senhora tiver tempo.

CIDA - Elas estdo todas numeradas.

GESHICA — E o que a senhora tiver de documentacio também, daquela época ou de matéria
de jornal que a senhora guardou daquela época. Pode me mandar fotos, o que a senhora tiver
de documentacdo. Porque ai fica como registro na minha dissertacdo, porque ai eu ponho na
parte documental.

CIDA - Este documento aqui é importante. VVocé consegue ler ele bem no celular. Eu tirei
copia [na gréfica] e teve uma parte que ndo saiu boa. Mas no celular vocé consegue ver.
GESHICA — Certo, ta 6timo.

CIDA — Esse seu eu vou mandar hoje, e amanha eu mando o das perguntas.

GESHICA — Pra gente fechar: a senhora nunca ficou no CEADA presencialmente, nio é?
Sempre a senhora ficou na Secretaria de Educacgéo atendendo.

CIDA — Néo, néo. Eu trabalhei no CEADA de marco de 87 a 1992.

GESHICA — Eu anotei aqui. Mas foi presencialmente 14?

CIDA — Presencialmente. Eu era lotada no CEADA .
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GESHICA — Ah, eu tinha entendido que a senhora estava na Secretaria, mas atendendo
especificamente [assuntos do CEADA ].

CIDA — N&o. Eu atendia 0 CEADA também de 1984 a 1987 a distancia, la na Secretaria até
marc¢o. Ai depois ndo, fui lotada, porque eu ja era lotada por dois periodos.

GESHICA — Em 87 a senhora foi lotada como professora.

CIDA — Nao, era coordenadora do setor de coordenacdo para o trabalho. Nunca fui professora.
GESHICA — E de 84 a 87 era diretora l4 do...

CIDA — Da Secretaria de Educacéo.

GESHICA — Diretora da Educacio Especial, ndo €? Ai vocé atendia ndo somente o CEADA ,
mas tudo que era de educacdo especial a senhora atendia, certo?

CIDA — Tudo que era de educacdo especial. APAE, Pestalozzi, Instituto de Cego. Tinha
também as oficinas pedagdgicas, as escolas comuns.

GESHICA — O papel da senhora foi fundamental pra toda essa evolugio do CEADA . Eu s6
tenho assim a parabenizar pelo seu profissionalismo, € incrivel a historia da sua participacao
nesse mundo de educaco especial que é hoje 0 Mato Grosso do Sul. E admiravel.

CIDA - Eu comecei em Aquidauana, eu que implantei as classes especiais de Aquidauana e
Anastacio. Eu morei em Aquidauana.

GESHICA — Depois que a senhora veio para Campo Grande?

CIDA — Depois que eu vim pra Campo Grande. Depois eu mando pra vocé a minha historia,
eu a tenho toda registrada.

GESHICA — Sim, mande, por favor, por dai eu coloco sua historia como introducio na minha
dissertacdo pra introduzir a respeito da senhora. Que é sem duvida muito importante a sua
participacao.

CIDA - Porque depois eu implantei no estado a educacao profissional e colocacao das pessoas
com deficiéncia no mercado. Esse é um trabalho que eu vou publicar agora.

GESHICA — Atualmente a senhora ja é aposentada?

CIDA — Aposentei hd muito tempo, mas eu continuo voluntaria das APAEs na area de
coordenacdo de envelhecimento da pessoa deficiente.

GESHICA — Ah, que bacana.

CIDA — Essa é uma area nova criada agora e a gente ta trabalhando considerando em processo
de envelhecimento acima de 40 anos o deficiente intelectual adulto. De 40 anos acima, quem
estd matriculado nas APAESs faz parte dessa categoria de envelhecimento.

GESHICA — Interessante, porque depois dos 40, 14 na APAE, a parte ja é de envelhecimento.
Mas parabéns por toda a sua trajetoria de vida, sua jornada profissional, é incrivel.
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CIDA — Muito obrigada. Foi um prazer te conhecer.

GESHICA — Obrigada.

CIDA — Mas a gente vai mandando pra vocé o material.

GESHICA — T4 certo. Eu agradeco muito. Mas enquanto eu for fazendo, se eu tiver divida,
pra que eu ndo escreva errado, porque algumas partes séo complexas eu vou mandando pra
senhora. Quando a senhora tiver tempo ir dando uma lida pra ver se eu ndo escrevi nada de
errado. Porque eu ndo quero que saia nada de errado, eu quero que saia assim, bem veridico.
Porque eu td resgatando através das histérias. Entdo as historias tém que estar bem casadas pra
poder ser certinho. Mas obrigada pela atengéo, agradeco muito e desejo a senhora uma grande
jornada profissional pela frente.

CIDA — Entdo ta, muito obrigada, foi um prazer te conhecer.

GESHICA — Prazer foi meu. Obrigada, ta?

CIDA - Obrigada.

GESHICA — Boa noite.
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APENDICE E - Entrevista com a ex-professora do CEADA Shirley Vilhalva

GESHICA — Qual seu nome completo, onde vocé nasceu?

SHIRLEY - Shirley Vilhalva, nasci em Campo Grande, Mato Grosso do Sul.

GESHICA - Gostaria de se apresentar depois eu faco as perguntas sobre 0 CEADA ?
SHIRLEY - Sim. Vou fazer a iniciacao depois vocé faz as perguntas.

GESHICA - Esta bom entéo.

SHIRLEY - Eu néo era professora na época, eu era voluntaria. Como eu estudava o Magistério,
a gente precisava fazer estagio. O primeiro contato que eu tive foi com a APAE entre 83, nesse
periodo. Havia uma disciplina no Magistério sobre educacédo especial, e a educacéo especial
tinha um olhar clinico geral. Um olhar de consertar as deficiéncias, para eles consertar as
deficiéncias seria também como consertar as orelhas [0s ouvidos].

GESHICA - Isso na APAE?

SHIRLEY - Nessa época eu fui conhecer a APAE junto eu fazia o Magistério, como disse a
vocé, na Escola Perpétuo Socorro, e nés fomos introduzidas como na época era mais meninas
do que menino nessa época do magistério. Na época do Magistério fui conhecer as salas da
APAE, quando eu entrei nas salas das que eram consideradas as salas dos surdos. Eu entrei [e
vi] que ela era uma sala adaptada, eles tinham varios aparelhos, os fones, porque nessa época
também a metodologia era toda desenvolvida para o “conserto” do surdo. Vamos consertar o
surdo como? Consertar o surdo para que ele se transforme em um ouvinte. E diferente de vamos
consertar um deficiente fisico ndo tem como. Ele vai ficar em uma cadeira de rodas ele vai ficar
[usar] muletas, porque a questdo do deficiente fisico, entre outros deficientes fisicos, ndo é
linguistica. O deficiente fisico ele fala o portugués ele é um ouvinte; o deficiente intelectual
fala portugués e é um ouvinte; o cego fala portugués e é um ouvinte. Entdo um ouvinte sem
deficiéncia como vocé um ouvinte com deficiéncia. O surdo ndo é um ouvinte. O surdo tem
uma outra lingua, que € a lingua visual, ele é um ser visual. Mas nessa época havia uma
pedagogia de acerto, para consertar o que estava errado [0 problema fisico da pessoa, a audi¢éo].
Considerava-se que o surdo possuia algo errado. Entdo vocé estudar nessa época era errado.
“Vamos consertar o surdo. Vamos ensinar ele a falar, ele vai ser ouvinte.

SHIRLEY - Dentro dessa ideia, 0 que acontecia: colocavam-se todos em uma sala em vez de
ensinar. A lingua pode ser escrita portuguesa. Ele vird a ser um aluno copista da lingua sem
conhecer [pela audi¢do] a lingua. O tempo que ele tinha, os professores deviam ensinar o
portugués. Eles passavam fazendo exercicios fonoarticulatorios, que era o papel do

fonoaudiologo, entdo o fonoaudidlogo chegava na sala, como eram muitos alunos, seis, sete,
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oito, nove, como era muito, um fonoaudi6logo conseguia tirar um por um, mas o professor tinha
que fazer com todos. Entdo era uma diferenca. Se o surdo chegasse, por exemplo, com quatro
ou cinco anos, ele ficava uns cinco anos treinando a fala e copiando as palavras. Entéo, o tempo
que ele tinha era de ficar treinando. Ele era como uma maquina que tinha que ser reabilitado o
tempo todo. Nesse processo de 1980, 1981, 1982, 1983, nessa fase, era esse olhar esse
funcionamento. Em 84... Em 1984 tinha 0o CRAMPS. VVocé pode procurar mais informacdes na
tese da professora Mariuza Guimaraes, vocé pode procurar esses dados do CRAMPS. Eu vou
falar a vivéncia. Para embasar, eu vou te colocar [indicar] onde que vocé vai chegar. Em 1984
eu ja conhecia a APAE, eu tinha uma ideia. Mas eu sempre procurei a realizacdo de um sonho.
Meu sonho era estudar numa escola de surdos. Eu estava cansada de estudar na escola de
ouvinte porque eu tinha, eu tenho, uma irma nesse periodo, em 1972, quando eu comecei a
estudar, 1972, 1973, 1974. Ela era como se fosse uma repassadora, em vez de ser intérprete de
LIBRAS . Ela ouvia 0 que a professora falava e eu lia os labios dela. S6 que a professora achava
que ela ndo ficava copiando nada, que ficava s6 conversando, mas ela estava passando o que
ouvia e eu lia os labios dela. No outro ano, a professora tirou de mim a minha irma e eu acabei
ficando sozinha com as outras colegas. Eu sé estudava com ouvinte. Quando eu estava no
Magistério eu quis voltar a falar “ndo” eu to cansada de ouvinte. Eu quero estudar com meu
igual, queria saber onde estava o meu igual.

SHIRLEY - Estava fazendo uma caminhada para o centro. Morava longe, mas estava indo, eu
acredito que jogar handebol, indo para UCE, que € ali ao lado do Instituto dos Cegos, ali perto
da prefeitura, até que eu vi o local, CRAMPS e o0 CEADA - Centro de Atendimento ao
Deficiente da Audiocomunicagdo. Eu entrei e perguntei o que era. Ai [me explicaram] que ali
seria o local onde seria a escola de surdos. Eu falei entdo, “Eu vou me matricular”. Isso porque
eu estava no Magisterio. Eu cheguei 1&4 pra me matricular e a fonoaudiéloga que me atendeu,
Roseli, me falou assim: “Nao, voc€ ndo tem condi¢do de estudar aqui porque tem que ser surdo.”
Eu falei, “Mas eu sou surda”. Eu ndo falava o portugués que eu falo hoje, mas as pessoas
achavam que eu tinha a lingua pregada. Ai eu falei pra ela, “Eu sou surda”, mas ¢la falou que
eu tinha que levar uma prova de gque eu sou surda. Eu sai dali do centro até o Planalto onde eu
morava para procurar a minha audiometria para levar de volta naquele mesmo dia, porque eu
ndo ia aceitar ndo ser matriculada na escola de surdo, eu queria ser aluna la. Eu provei que era
surda, mas eles ndo me aceitaram porgue eu ja tinha terminado meus estudos, estava no
Magistério. “Entdo, eu posso fazer um projeto”, eu disse. Perguntaram: que projeto vocé vai
fazer? Ai eu vou cuidar na hora do recreio, vou lavar o banheiro, [como voluntaria, em servico],

vou ajudar na cozinha, mas eu quero ficar com as criangas”. Foi assim que eu fui conhecendo
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o trabalho. Depois que eu vi que dava para fazer o estagio, eu fui uma estagiaria. Eu fui pra sala
de aula depois que eu levei o papel do Magistério, mas ndo foi um Magistério valido na escola
de surdos. Ela so foi uma coisa pessoal que eu queria, conviver. E a psicéloga, a professora
Nilza Pesano, ela gostou muito também do meu formato de comunicacdo. Onde era proibida
nessa época que a lingua de sinais estivesse como instrucéo, ela poderia ser comunicacéo social
na hora do recreio. Eu preferia ficar jogando, brincando na hora do recreio em lingua de sinais
porque eu ja venho de uma familia de surdos, eu ndo sou a Unica surda da familia. Minha familia
nasce ha 70 anos surdos, entdo tem varios surdos na familia.

SHIRLEY - Mas voltando ali, foi onde eu fiquei uns seis meses. No ano seguinte, foi preciso
mais professores, e eu ndo fui aceita. Em 85 eu ndo fui aceita, mas foi em 84 a organizacao.
Porque ser surdo, nessa época, ndo é por ser surdo, é por ser pessoa com deficiéncia. Tinha uma
avaliacdo, e vocé tinha que falar bem, ouvir bem, ou andar bem, ter uma arcada dentéria perfeita,
ndo podia ter deficiéncia, na arcada dentaria tinha que estar impecavel, porque para trabalhar
com surdo era um método oral. VVocé tinha que ter essa parte [arcada dentaria] perfeita. Enfim,
eu ndo passava no ouvir bem, [consequentemente] no falar bem. Era isso que estava impedindo.
O que eu fiz, eu fui convidada pra trabalhar no Centro Auditivo TELEX. Eu trabalheli, tive
experiéncia como vender aparelhos. Inclusive eu usei aparelhos em varias experiéncias durante
quase um ano.

SHIRLEY - No final do ano a professora Nilza novamente me convidou. Mas o que acontecia
nesse periodo? Eu ndo podia falar que eu era surda, entrei como ouvinte no CEADA , ndo como
surda no CEADA . Em 1984 eu entrei como estagidria. Em 1985, fui para o Centro Auditivo
Telex, a firma que vendia aparelhos auditivos, inclusive para o CEADA , pentiometros,
audidémetros, ..., inclusive eu fazia também a formacdo de quem comprasse esses aparelhos. Eu
fui para o campo do comércio, mas ao mesmo tempo, na minha area eu acabei conhecendo
médicos, fonoaudidlogos, terapeutas... eu acabei me aperfeicoando no outro campo que era
oral-auditivo. VVoltando para o CEADA , eu entrei como ouvinte, no final de 1985, [depois desse
periodo] eu comecei a dar aula e em 1989 teve um concurso publico. Eu entrei em nono lugar,
nesses periodos eu trabalhei convocada, e isso somou na minha aposentadoria. Hoje ja sou
aposentada pelo CEADA , pelo CEADA néo, pela Secretaria de Educacéo, por todos os lugares
que eu ja passei.

SHIRLEY - A metodologia no CEADA passou por trés processos: oral, totalmente oral, ela
foi passada para o verbo tonal e depois ela foi passada pela comunicagdo total. Ela
[comunicacdo total] se fortaleceu, veja so, de 1989 a 1993, a comunicacao total, se fortaleceu,

cada vez mais. Ai comecaram as formagdes. A gente tinha primeiro, como ja disse para voce,
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formacdo de todos os métodos: oral, depois verbo tonal, depois a formacdo de comunicacao
total. A comunicacéo total tem o objetivo de vocé usar a lingua de sinais. O objetivo era ensinar
0 portugués, pra facilitar que o surdo aprenda portugués. E em 1993, o CEADA junto com a
comunidade surda, junto com a Associagdo de Surdos, teve uma solicitagdo da Associagéo de
Surdo de Mato Grosso do Sul que criasse uma escola publica para o surdo, uma solicitacdo
dessas criacdo, tem uma ata, € preciso ver se esta na Associacdo de Surdos ou no CEADA . E
a partir desse momento a gente foi trabalhando junto com a Associagdo de Surdos para que o
CEADA entrasse nesse ambito nacional de todos os conhecimentos que aconteciam
nacionalmente para que o CEADA pudesse desenvolver. Tem uma questdo assim que a gente
precise entender, eu estou falando da parte educacional. Mas eu volto nesse mesmo periodo na
parte clinica, pelo fato do CEADA ser Centro Estadual de Atendimento ao Deficiente da
Audiocomunicacdo. E ele tinha que fazer as avaliacGes, as audiometrias, todas avaliacGes
clinicas, fazer todo o atendimento clinico no CEADA . E o CEADA por ser um centro de
atendimento, tinha uma parte educacional. N&o era que o0 CEADA era uma escola toda, ele
tinha uma parte pequena. Essa é que é a escola. Ela foi crescendo tanto que chegou a ter mais
de 200 alunos surdos. E eles ficavam aproximadamente até o quarto ano so, porque o CEADA
sempre funcionou até o quarto ano. Entdo esse periodo foi muito interessante, porque as pessoas
hoje imaginam, “O CEADA acabou! ”. Nao! O CEADA ainda ndo acabou, ele ainda estéa de
pé. O que acabou foi a parte do educacional, como se fosse o Departamento da Educacdo. O
Departamento da Educacéo é que acabou dentro do CEADA , mas o0 atendimento ao deficiente
auditivo continua. O deficiente visual-auditivo, surdocegueira continua, porque esses S&o
atendimentos. Mas por que isso aconteceu? Porque primeiro vamos lembrar que o CEADA ¢é
do primeiro ao quarto ano, que seria do primeiro ao quinto. Qual seria o papel do Estado? E
qual? Do sexto ao nono e ensino médio. Entdo, essa parte do CEADA ela precisa ir para o
Municipio, certo?

GESHICA - Sim, certo, deveria.

SHIRLEY - Entdo, quando o municipio o recebe, recebe junto com todo mundo. Ele nao
recebe separado como era no CEADA . Entdo o CEADA era um Centro de Pesquisa. Tudo ali
era para ser um centro de pesquisa. A escolaridade, a partir do momento que existia um projeto
de incluséo, e a LDB também ndo amparava a educacao bilingue surda porque [isso s6 se deu]
em 2021. Entdo, se a gente for pensar no periodo em que eu estava dentro em 84, dentro de sala
de aula, que eu posso te dizer [estava] como estagiaria, de 1984 a 2021, quantos anos sdo?

GESHICA - Mais de 30 anos, né. Deixa eu ver aqui, 37 anos.
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SHIRLEY - E 37 anos, entdo, ha 37 anos 0 CEADA fazia a educac&o bilingue, na realidade
ele acabou antes em 2016, quantos anos sao? Foram 32 anos. Entdo isso € interessante saber
que o CEADA fazia o trabalho durante 32 anos, mas em torno de 20 anos consecutivos ele
fazia com a Educagdo Bilingue. Quando o CEADA conseguiu fazer uma educagéo Bilingue?
A partir de 92, porque eu era a diretora. Porque em 92 eu entrei como substituta de uma diretora.
Em 93 sim, como diretora. Entdo foi uma sequéncia. Que uma diretora surda vai fazer? Uma
direcdo surda vai voltar na lingua materna, a lingua principal que ¢ a lingua de sinais em tudo:
familia bilingue, fonoaudiodlogos bilingues, médicos conhecendo a lingua de sinais. Todo esse
formato, porque eu era a diretora. Eu era a diretora nessa época ai eu tinha uma equipe de quase
60 pessoas, todas eram a favor, ndo!, mas eu respeitava. Mas em 2000, 2001 a 2002, na época
da Lei da LIBRAS , os fonoaudiologos ja sabiam LIBRAS , porque estavam convivendo com
os surdos. Uma coisa interessante é que, quando o diretor é surdo, ele vai trabalhar em prol da
lingua, nods trabalhamos com os surdos, indigenas surdos, com o surdocego, com deficiente
auditivo, mas todos eles e a familia tinham que ter a opc¢éo ter a lingua de sinais.

SHIRLEY — Nos tinhamos cursos [de LIBRAS ] no Mato Grosso do Sul inteiro. Nés tinhamos
coral. Assim, nés nunca conseguimos fazer um trabalho sozinhos, por isso era uma equipe de
quase 60 pessoas. Foi facil ser diretora? Nao, porque da primeira vez eu perdi. Perdi por ser
surda, pois os proprios pais perguntavam, “Vocé ¢ surda, como vai ser diretora?” Entdo a minha
batalha foi para provar a potencialidade do surdo. Nesse periodo a gente ja comecou a ter
intérpretes na escola. Eu comecei nas igrejas e passei para as escolas. Por qué? Porque o
CEADA era até o quarto ano, ele é um Centro, entdo, ele tinha que ter sala de recursos para
que o Surdo voltasse, entdo 0 movimento era grande em prol da lingua de sinais.

SHIRLEY — Nés tivemos também um periodo em que o professor Pedro Kemp, era o secretario
[de educacdo de 1999 a 2001], e ele trabalhava com uma perspectiva de educacdo
emancipatoria, de uma educacao com um olhar para a autonomia. Sendo assim, quando a equipe
dele chegou, principalmente, a professora Graga, que nessa época falou assim: “Nos queremos
saber o que vocés querem. Na lingua de vocés, na cultura de vocés. Porque Paulo Freire trabalha
muito a questao cultural. Qual é a cultura desta rua, qual é a cultura desta escola, qual é a cultura
desse movimento. Qual € a cultura, entdao?” A professora Graga colocou para nds que, nesse
periodo, a Secretéario de Educacdo gostaria de ouvir pelo CEADA , ndo ouvir pelos ouvidos, e
sim ouvir pelos surdos. E ai ela chamou o intérprete e a gente foi falando o que era necessario.
Foi ai 0 nosso ganho maior nesse periodo. Utilizamos Paulo Freire. Porque fomos trazendo um
campo que dava potencialidade para o surdo, entdo, voltando. Como aconteceu com a saida do

surdo para o quinto ano. Por exemplo, o quarto ano sai e vai para 0 ensino comum. Eu negociei
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o intérprete. Nenhuma escola queria o intérprete, eles ndo sabem o que é isso. Como a
professora de portugués vai aceitar falar, e o surdo ta vendo o intérprete. Entdo eles achavam
assim, o intérprete ¢ um fiscal. N&o, o intérprete € intérprete! Mas aceitavam qualquer outro
intérprete, menos o intérprete de LIBRAS , que era necessario para o aluno surdo. Porque,
segundo a legislacdo, se vocé pega a lingua indigena, vocé precisa ter um intérprete na lingua
dele para que ele acompanhe. O caso do surdo, é preciso um intérprete de LIBRAS .
SHIRLEY — Em 1995, quando eu comecei o proprio CEADA convoca e colocava 0s
intérpretes nas escolas, juntamente com a equipe que os acompanhavam. Agora, quem € que
vai acreditar? O diretor é surdo e se coloca o intérprete numa escola de ouvintes? Quem é que
vai acreditar em tudo isso, que vai dar certo? A primeira escola em que colocamos foi a Escola
Ldcia Martins Coelho. E ndo deu certo realmente ali, houve muita falta de aceite. N&o existiu a
contribuicdo esperada. Fomos para a escola ADA, Adventor Divino de Almeida. L& deu super
certo. Inclusive, até hoje tem o intérprete ali dentro. Tem 20 e pouco anos o intérprete ali dentro.
E na prefeitura. Entre 95 para 96 eu fui a prefeitura negociar com eles a necessidade de ter um
intérprete para os alunos surdos. Eles falaram numa escola que ia comegou, pra ver se ia dar
certo mesmo, que durante um ano o CEADA tinha que pagar, que eu era responsavel pelo
intérprete. Eu falei: tudo bem! Nés fizemos um contrato, mas esse contrato sumiu. Mas, nesse
caso vocé pode procurar na tese da professora Nesdete Mesquita. Vai ser interessante, é o que
eu falei para vocé se basear. Também com autores que se registraram.

SHIRLEY - Dentro de seis meses a prefeitura me chamou e fui informada que no segundo
semestre a prefeitura seria responsavel pelo intérprete. Foi ai que iniciamos o nosso trabalho.
Eu também fui professora de surdocegueira. Sempre dei todo apoio a Constituicdo para
surdocegueira. A professora lolanda Utuari ela criou o projeto de surdocegueira em Mato
Grosso do Sul. Se vocé quiser que ela te dé uma entrevista eu te passo o telefone dela. Ela mora
em Brasilia, mas esta voltando para 0 Mato Grosso do Sul. Vocé pode também combinar pra
que ela te conte como foi o processo inicial. Eu fui uma das primeiras professoras de
surdocegueira 14 da sala de atendimento ao deficiente, de varias deficiéncias, mdltiplas
deficiéncias. Enfim, foi ela quem criou o projeto. Foi muito bom mesmo. Eu quero dizer para
VOCcé que € um vai e volta, porque a luta é continua. O CEADA é um centro que tem, por
exemplo, como eu te contei, uma trajetdria de metodologia € uma coisa, € um grupo de formacéo
de professores. Quando eu te falo de serie, esse do Departamento da Educacéo, dessa parte
educativa, ela [diz respeito] & LDB, ela é vinculada a Secretaria de Educagéo. Alias, 0 CEADA

é da Secretaria de Educagdo, mas o que eu quero dizer é que tem varios nuacleos, varios
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departamentos. VVocé pode procurar o CEADA atual e ver o que ele hoje é. Porque o CEADA
hoje é diferente do que eu estou falando dos anos 1980.

GESHICA - Sim.

SHIRLEY - Nesse periodo, a gente comecou a fazer curso de Lingua de Sinais, para todos 0s
nucleos, para todo o interior, para as escolas. A gente fazia uma busca de pessoas surdas, a
gente fazia 0 movimento de mées, de pais para que, juntos, a gente conseguisse desenvolver um
trabalho. Nés tivemos os primeiros surdos profissionais eram da administracdo, depois eles
passaram a ser professores convocados. NOs tinhamos desenhistas. Hoje, a maioria dos
desenhos do CEADA é usada em varios materiais do Brasil, porque 0 CEADA chegou a ter
mais de 12 surdos, dentro do CEADA foi criado o CAS, que hoje € separado. Ele teve uma
sala dentro do CEADA também. E o CEADA era responsavel pela formacéo, entdo essa parte
da formacéo veio tudo para o CAS. Ai, o CAS selecionou os professores surdos porque eram
necessarios varios professores e instrutores de LIBRAS . O préprio MEC fazia esse tipo de
curso a partir de 2000, mas o CEADA ja fazia isso antes. Bom, eu dei uma geral pra vocé ver
que o CEADA ndo era uma escola pequena, ele era um centro. Ele € um Centro. Entdo esse
Centro, ele tinha orientacdes de como de ser uma DERDIC. Vocé conhece a DERDIC?
GESHICA — Sim, a primeira diretora, Marlene, falou da DERDIC. Eu entrevistei a Marlene e
depois a Raquel, que foi a primeira intérprete no municipio. A Marlene falou da DERDIC, no
Rio de Janeiro e depois parece gue foi feito em Sdo Paulo.

SHIRLEY — Né&o, a DERDIC é em S&o Paulo.

GESHICA — Sdo Paulo, isso, S&o Paulo.

SHIRLEY - E o INES é no Rio de Janeiro.

GESHICA — Isso, ela falou pra mim mesmo.

SHIRLEY - Mas antes de ser Mato Grosso do Sul, era Mato Grosso. Ou seja. Onde havia
escolas que agregavam os surdos foi em Corumbd, onde ficava a primeira classe de educacédo
especial.

GESHICA — Ficava em Corumba? Antes do CEADA ?

SHIRLEY - Antes do CEADA . Ainda ndo era Mato Grosso do Sul. N&s tinhamos uma classe
em Corumba.

GESHICA — Foi em 1980?

SHIRLEY - Nao, foi antes. Foi antes porque era MT, Mato Grosso. SO estou explicando pra
vocé que teve essa fase tambeém. SO para informacdo. E esté fora de sua pesquisa.

GESHICA - Sim.
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SHIRLEY - Isso é uma informacao pra voceé, porque I, antes, o pensamento era que Corumbé
fosse capital. Entdo eles investiram muito em Corumbd, Mato Grosso, por causa do rio, por
causa dos navios, das exportacdes. Mas essa € outra histdria, fora do CEADA . Mas esse é outro
assunto.

SHIRLEY - Voltando para 0 CEADA . VVocé consultou a Marlene, vocé ja entrevistou, foi a
primeira diretora. A professora Cida Reis, que foi muito importante, contribuiu muito no
CEADA , ela era a Diretora de Educacao Especial.

GESHICA — Nos anos 1990?

SHIRLEY — Néo, em 1980. Em 1984 foi a professora Cida Reis que fez o registro e
transformou o CEADA em Centro. E bom vocé fazer uma escala dos anos.

SHIRLEY - O que acontece, por eu ser surda, eu era, como se chama, aquele que nds temos
I4 na Universidade?

GESHICA — Reitor?

SHIRLEY - Nao, é como se fosse a capivara. Peludo, e que fica la.

GESHICA — Mascote?

SHIRLEY - Isso, mascote. Eu era a mascote. Eu, surda, eu era a mascote do CEADA . O
diretor precisava de um surdo, eu ia com ele... a Cida Reis precisava de um surdo para ir a
Assembleia legislativa pra falar que a gente precisava de uma sede, eles me levavam, vocé
entendeu? Era como se fosse uma mascote. Eu ndo era diretora nesse periodo, eu era aluna do
Magistério, do Perpétuo Socorro, voluntaria do CEADA , mas eu era a mascotinha deles, pra
eles conseguirem as coisas que precisavam. E mais ou menos isso que eu quero mostrar pra
vocé. Por que as vezes, eu passo, até hoje, o surdo, antes, nos anos 1980, ele era visto um
coitadinho, ndo faz nada. Ai o ouvinte precisava fazer por ele. O CEADA é diferente as pessoas
tiveram a fase dela que eles tinham que fazer pelo surdo, mas depois ndo. Depois ela precisava
do surdo, porque, veja so, todas as instituicdes levavam uma pessoa no atendimento para
mostrar o0 que ela tinha. Mas do surdo nunca ia. As pessoas ndo gostavam? N&ao. Porque as
gestoras ndo sabiam LIBRAS , entdo por isso que ficava assim. A Shirley ta junto. Mas por
qué? Eu fui também uma das primeiras tradutoras/intérprete. Eu junto com a Graca... A Graga
é mais antiga ainda do que eu. Ela € uma outra pessoa que vocé tinha que entrevistar.
GESHICA — Ela é surda ou é ouvinte? Vocé tem o contato dela?

SHIRLEY - Ela é ouvinte. Ela estava junto comigo até nos cursos. Ela e eu, a gente fazia
porque era pra gente ser multiplicadora da LIBRAS . Veja s, 0 CEADA essa parte tem 0s
diretores, mas ele funcionou sem diretores por dois anos. Por qué? A gente fazia uma parte

clinica. Tinha as coordenadores e a professora Cida Reis. Por isso que eu falo, a primeira pessoa
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que eu conheco que dirigiu 0 CEADA , que coordenou o CEADA é a Cida Reis. A Psicologa
Nilza Sano, professora Suely Roman, fonoaudiologa Roseli... Entdo essas pessoas. Posso dizer
para voce... Essas pessoas que criaram 0 CEADA . Quando em 1986, que o CEADA foi criado.
Ai, foi criado uma diregdo, mas por dois anos nds nao tinhamos diretores.

GESHICA — Em 1984?

SHIRLEY — De 1984 a 1985. Em 1986 que comecou [a ter] diretor.

GESHICA — E, isso é importante na minha pesquisa. Vocé tem o contato da Cida Reis e da
Graga.

SHIRLEY - Tenho. A gente pode pegar no Facebook também. Mas eu vou ver direitinho o0s
contatos. Eu acho que o que a gente ndo pode é tirar os pilares do CEADA , porque hoje ele
anda fazendo o que foi criado para fazer. O CEADA também dentro dele tem o que hoje a lei
ampara da LDB, vocé consegue entender isso. A lei ampara 2021. Uma educacao Bilingue de
surdo. O CEADA conseguiu fazer isso antes.

GESHICA — Pena que acabou essa parte. Agora tem que surgir de novo, néo é?

SHIRLEY - Nessa parte vocé pode olhar o professor Dr. Adriano, ele é surdo. VVocé conhece
ele? O livro dele tem historias e fotografias. Ele colocou quantos alunos e professores tinham
na época do CEADA . Vocé consegue o livro dele? Tem na internet.

GESHICA — Eu néo conheco, eu vou dar uma olhada.

SHIRLEY - Quantas pessoas tem eu vou dar uma olhadinha aqui. Depois eu olho porque eu
t6 gravando pra vocé, ndo posso olhar, sendo apaga. Eu to pensando aqui, vocé vai colocar de
19867

GESHICA — Eu vou colocar de 1984, que é quando ele surgiu, nio é?

SHIRLEY - Isso, o certo é 1984 que ele comeca, mas diretor comeca em 1986. Entdo quem é
que cuidou do CEADA , ou seja, quem administrou, quem foram os gestores do CEADA nesses
dois anos? Cida Reis, Graga, Nilza, essa turma.

GESHICA — Isso é importante, né?

SHIRLEY - Entéo é isso. Ai vem os diretores. O diretor comega em 1986.

GESHICA — Entendi.

SHIRLEY - E essa parte do CEADA ta dentro do CRAMPS. Porque 0 CEADA era um setor,
com “S”, depois ele comecga com “C” de CEADA .

GESHICA — Em 1984 era com “S”?

SHIRLEY — Setor de CRAMPS, dai ele passou a ser, em 1986 com “C”. Antes de 83 o setor
estava dentro do CRAMPS.

GESHICA — Entendi.
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SHIRLEY - Eu s0 t6 explicando por que s6 tdé lembrando agora. Eu td voltando, porque é
muita informagao, eu tenho 37 anos de movimento. E muita informagéo.

GESHICA - Eu entendo.

SHIRLEY — No meu livro, vocé leu?

GESHICA — O seu livro fala de vérios assuntos seus, e tem um deles que é do CEADA . Eu li.
SHIRLEY - Eu falo de varios assuntos, tem um deles que é do CEADA , eu falo da experiéncia
que eu tive ali.

GESHICA — Eu vou abrir aqui as perguntas. S6 pra eu anotar, vocé atuou |a de 1984 até 2001,
20007

SHIRLEY — Até 2000, eu acho, ndo tenho certeza ndo, mas eu posso procurar depois as datas
certas, eu tenho uma lista de tudo que eu fiz, depois eu mando.

GESHICA — T4. Dai eu coloco.

SHIRLEY - Eu vou comecar a mandar pra vocé e me manda tudo que eu tenho.

GESHICA — Eu vou abrir o meu arquivo para ver. Eu vou escrevendo e te mando também.
SHIRLEY - Qutra coisa, vou compartilhar com vocé o meu livro que eu vou lancar ano que
vem. Mas eu vou passar a parte pra vocé. Eu sou muito tranquila, porque a gente sempre passa
uma coisa. Vocé comeca [a conversar] e puxa outra. Vocé manda uma coisa pra pessoa escrever.
Me déa pra eu passar quando vocé quer escrever.

GESHICA - Sim.

SHIRLEY - Se eu observar, a gente vai comecar a ver o que ele fazia. Por exemplo, so para
vocé ter nogdo, S&o Paulo tem lei de LIBRAS , aprovada a lei de LIBRAS em 2002, e Mato
Grosso do Sul, em Campo Grande...

GESHICA — Em 2002 também, ndo foi?

SHIRLEY — Em 93, antes. De 1993 para 2002 s&o 19 anos quase.

GESHICA — N4o si0 nove anos.

SHIRLEY - Isso, nove anos. E ai, quem foi o primeiro estado a reconhecer a LIBRAS no
Brasil foi Minas Gerais, mas nds somos 0 primeiro municipio a reconhecer LIBRAS . Agora,
reconhecer a LIBRAS , quem fez foi a professora intérprete, que lutou junto com ela na frente
junto com a Associacéo de Surdos, foi a Mara Dijaco. S pra vocé saber que cada nome, tem
um papel nessa funcdo, mas quem veio trazer a ideia de criar o CEADA foi a familia Aquino.
GESHICA — Ah, sim, Aquino. Tem os cinco irm&os. O pai, ndo &?

SHIRLEY - Isso.

GESHICA — Tem cinco irmdos. O pai tem cinco filhos. Que s&o surdos, sio cinco.
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SHIRLEY - N&o, sdo trés surdos, sdo trés irmdos. Ela é da familia da Neiva de Aquino.
Professora, pos-doutora da UFSC. Ela, tem varios documentos. SO vocé fazer uma busca de
Neiva de Aquino Albres, ela tem varios registros de como comegou a LIBRAS em Campo
Grande.

GESHICA — Sim, eu vou buscar aqui.

SHIRLEY - E importante que o CEADA , junto com a Associacio de Surdos de Mato Grosso
do Sul. Em 1982, foi plantada a semente dessa associacdo junto com o grupo da Diretoria da
Educacdo Especial na Secretaria Estadual de Educagé@o. A importancia de se criar o CEADA ,
entdo teve duas indicacdes: ou a DERDIC ou seguia 0 INES. Por isso que vocé t& falando do
INES e da DERDIC, porque ndo era 0 CEADA que defendia isso, era a Associacao de Surdos.
Agora os documentos, s6 com a professora Hellen Ballock que esta no CAS.

GESHICA — Eu vou entrevista-la. Entfo, s6 para eu entender, vocé ficou de 1984 como
voluntaria.

SHIRLEY - Voluntaria.

GESHICA — Voluntéria, entendi.

SHIRLEY - Voluntéria e estagiaria do Magistério.

GESHICA — Era Magistério. L4, qual era a sua funcio?

SHIRLEY - Dentro do CEADA ? Nesse periodo ndo se aceitava pessoa surda, nem professor.
Eu entrei como ouvinte, as escondidas.

GESHICA —E, a sua fung&o. Vocé ficava so no recreio ali com os surdos, ndo entrava em sala
de aula?

SHIRLEY — N&o. S6 no final de 1984 eu entrava em sala de aula quando algum professor
faltava. Eu cuidava a sala de aula. Em 1985 ndo fui aceita, e final de 1984, eu entrei como
apoio de sala de aula, pelo Magistério, que eu tinha um estagio a cumprir. Entdo eu fui aceita
para ficar em sala de aula, mas acabei ficando sozinha, porque a professora estava gravida,
precisava ser substituida e eu fiquei com meus alunos. Eram a Angela, da educac&o infantil, o
Ricardo.

GESHICA — Ricardo Aquino. Conheco.

SHIRLEY — A Angela, o Ricardo Aquino, Silvana — acho que ela mora em Floriandpolis — A
Katia, depois. Eram quatro ou cinco na salas. Pascali, era quase ausente em sala de aula, um
pouco oralizado.

GESHICA — Essa eu ndo conhego.

GESHICA — Mas nessa época vocé falava ou usava a LIBRAS na sala?

SHIRLEY - Eu falava e sinalizava, fazia os dois.
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GESHICA - Os dois?

SHIRLEY - Os dois. Agora, quando em 1985, eu fui para o Centro Auditivo. Ta la no meu
livro. E em 1986, quando eu voltei, eu fui contratada. Tinha que cumprir a questao da fala, mas
eu fechava a porta e sinalizava. Ai, quando alguém viesse da coordenacéo, da gestdo, eu falava.
Eles iam embora, eu comecgava a sinalizar. Sendo esses alunos que nds temos, esses
profissionais que temos hoje, ndo teria LIBRAS o suficiente, para ser um profissional.
GESHICA — Ent?o, oficialmente em sala foi em 1986.

SHIRLEY - Isso, 1986.

GESHICA - Oitenta e seis oficial. E o concurso foi em 1986?

SHIRLEY - Em 1986, acho que fui convocada.

GESHICA — Oitenta e nove? Concursada?

SHIRLEY - Foi em 1989, mas eu vou te mandar a lista da minha histéria.

GESHICA — Certo.

SHIRLEY - Ai, vocé olha minha convocacao certinho. Pra mim, melhor. Por isso que eu td te
falando, tem coisa que a gente... T6 até conversando aqui pra que podem contribuir com vocé
sobre os anos 1980. Depois eu vou lembrar de pessoas que podem contribuir, nomes fortes. A
professora Graca, Cida Reis, ja falei?

GESHICA — Eu vou ver se eu consigo falar com ela.

SHIRLEY - Professora Cicera, ja falei ou vocé quer sé dos anos 1980?

GESHICA — De 1984 a 1989.

SHIRLEY — Ah, 1989, entdo, professora Raquel foi de 1989.

GESHICA — A Raquel foi diretora em 1989, no final.

SHIRLEY - Ela é depois da Marlene.

GESHICA — Depois da Maria, Maria...

SHIRLEY - Eu sé perguntei porque eu lembro sé dela. Porque ela era a nossa chefe na
secretaria. Entdo assumiu a Marlene. Eu acho que ficou seis meses.

GESHICA — Ento ela assumiu quando a Marlene saiu, acho que ela ficou s6 uns seis meses
nos anos 1980.

SHIRLEY — A Raquel ela € intérprete. Ela ajudou muito. A Raquel era assim muito festeira.
Nossa, como todo mundo amava a Raquel.

GESHICA — Ela chegou no CEADA |, a noite tinha um pessoal fazendo LIBRAS e ficou com
medo. Ai ela falou, “pode fazer LIBRAS . Ela disse que gostava de ver o pessoal fazendo

LIBRAS . A outra diretora ndo gostava.
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SHIRLEY - Ela é perfeita. Ela levava a gente para viajar, conhecer e voltar. Tudo que ela falou
é tudo isso e mais um pouco.

GESHICA — Eu gostei bastante.

SHIRLEY - Depois da minha parte eu ndo fui diretora, eu so fiquei professora mesmo. Até
1989. VVocé vai pesquisar esse periodo, eu ndo fui diretora, so professora.

GESHICA — S6 professora.

SHIRLEY - Eu tava olhando aqui, lembrando que eu fiz... S6 um minuto, espere ai.
SHIRLEY - N&o achei o livro, porque eu ia olhar atras, porque [na contracapa] do meu livro
tem tudo que eu fiz nesse periodo.

GESHICA — T4, mas depois vocé me manda

SHIRLEY - Eu vou ver e depois tiro foto e te mando.

SHIRLEY — T0 procurando aqui as coisas antigas. Dirceu, Graziela, Ricardo, Pascal, Silvana.
“foram os meus primeiros alunos do CEADA .”” Eu vou tirar foto do meu diploma.
GESHICA — Nossa, sim, eu quero a foto. Em 1986 teve treinamento de professores que
atuavam junto com as pessoas que tinham deficiéncia auditiva

SHIRLEY — Em 1986 tinhamos curso sobre escola de pais. Em 1986 nos trabalhavamos junto
com o Encontro estadual de prevencao, educacéo, reabilitacdo da pessoa com deficiéncia. Em
1986 houve os Seminarios de educacdo especial. O CEADA fazia palestras nas universidades
do principal grupo de psicologia. Em 1987, da UFMS de Corumba. Deixa eu ver o que tem
mais. | Encontro de estudos de Campo Grande, Mato Grosso do Sul. Foi em 1988.

GESHICA — Foi em Campo Grande?

SHIRLEY — Em 1987 eu fiz a minha primeira palestra na Pro-Reitoria de extenséo de servi¢o
comunitario do Nucleo de Psicologia de Campo Grande. Em 1987 eu ja era voluntaria da
UFMS. E em 1988 eu ja estava na presidéncia da Gestdo de Pessoas da Associacao de Surdos
de Mato Grosso do Sul. Em 1987 eu ja estava na diretoria da FENEIS. Em 1988 aconteceu O
Primeiro Encontro de Surdos Sul-Mato-Grossense. Eu fui a coordenadora geral em 1988.
Aconteceu o evento Comunicacdo Total. Lembra que eu falei pra vocé? Em agosto de 1988.
Em 1989 eu ja era palestrante dos cursos da area de deficiéncia auditiva. Eu iniciei para as
escolas, para os nacleos de atendimento. Em 1989, olha, eu fiz estagio duas vezes no CEADA
, eu nem me lembrava disso. Fiz em 1984 e fiz em 1989 na Pedagogia.

GESHICA — Antes do concurso? Porque em 1989 vocé assumiu 0 concurso, ndo é?
SHIRLEY - Antes do concurso e depois do concurso. Era estagio, mas eu, como surda, eu

precisava deixar uma carga horéria. Eu sé podia ficar 20 horas, sendo eu ndo conseguiria
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administrar o estudo. Como ndo tinha intérprete, ndo tinha nada, eu precisava de um periodo
para copiar a matéria das minhas colegas.

GESHICA — Vocé passou no concurso de 40 horas?

SHIRLEY — N4ao, de 20 horas. Para a época, eram 20 horas. Eu estou olhando aqui os periodos
certinho porque depois vocé precisa das copias. Vocé pode até tirar com a tua maquina. Eu
posso levar também na secretaria, na UFMS para imprimir e te mando.

GESHICA - Ta.

SHIRLEY — Te mando. Depois em 1989. T6 olhando 1989 agora. Em 1989 eu entrei outra vez
para a diretoria. Eu era do conselho, representante junto com a Maria Arlete. Em 1989 eu j4 ia
para 0s municipios. Tem varias palestras aqui. Eu fui para Brasilia fazer palestra sobre O
Encontro Nacional Sobre a Pré-Escola com Necessidades Especiais e Suas Integraces na Rede
Regular de Ensino. Nessa época eles me chamavam até de doutora, eu ndo era doutora.
GESHICA — Ah, é verdade.

SHIRLEY - Eu tinha um notdrio saber. Eu ndo sei se vocé sabe, tenho altas habilidades em
comunicacdo. Entdo eu sou uma surda diferente. Em 1989 eu ja tinha participacdo na escola do
pais, Brasil, porque eu tinha um projeto da familia bilingue e amigos de surdos. Dentro do
CEADA a gente fazia muito mais, ndo era s6 eu nao a professora Raquel, a professora Marlene
fazia também. Nés tinhamos projetos que foram mais encaminhados.

GESHICA — Eu posso perguntar sobre os contetidos que eram oferecidos nessa época? Vocé
se lembra mais ou menos o que era ensinado?

SHIRLEY — O primeiro eu comecei a te passar aqui, € o do tipos dos eventos. VVocé vai saber
a metodologia, porque eu estou s6 estou passando o que a gente tinha.

GESHICA — Vocé falou que tinha trés momentos. Primeiro foi o oral.

SHIRLEY - Comunicacao total e verbo tonal.

GESHICA — O segundo foi o verbo tonal, o terceiro comunicagio total.

SHIRLEY — Assim a metodologia é mais educacdo, a metodologia € educacdo oral e verbo
tonal, método. Comunicac&o total € filosofia, ndo € metodologia.

GESHICA - Filosofia?

SHIRLEY - Falar é uma outra metodologia.

GESHICA — A comunicagco total era filosofia?

SHIRLEY - Mas eu td procurando agora o ano da metodologia verbal. Porque aqueles
encontros de instrutores de LIBRAS comecgaram em 1990, eu tenho que ver. Eu té procurando,

mas eu acho que é 1989. Logo mais, é comunicacéo total. Filosofia. Comunicacéo total. O curso
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comeca ainda filosofia e comunicacdo total em 1991. Mas 0 movimento antes, pois para
acontecer o curso tem que fazer movimento antes,

GESHICA — Ah, 0 movimento foi em 1989?

SHIRLEY - Porque a Raquel j& é o movimento da comunicacdo total. A Marlene é o
movimento verbo tonal, porque o sistema oral ele é de 1964, mas no geral. No Brasil, pedagogia.
Ele é de 1964, mas dentro da metodologia tem varios tipos.

SHIRLEY — E isso ai. Aqui ja esta outros anos, depois de 1990.

GESHICA — Em 1984 vocé ficava como estagio ali fora. E vocé s6 falava? A LIBRAS n&o
tinha.

SHIRLEY — E, o horario do recreio das criancas, a gente sinalizava, fazia os sinais assim
mesmao.

GESHICA — Essa LIBRAS ainda era aprendida la pelo Rio de Janeiro que vocé estava
trazendo ou vocé ja sabia uma LIBRAS boa?

SHIRLEY — A LIBRAS néo existia, de fato ela comecgou a existir me 2002. Existia a
Linguagem de sinais. Ela segue como a linguagem americana de sinais. SO que la na América,
nos Estados Unidos ainda se usa linguagem. O Brasil ndo admite isso. Porque? Noés surdos
brasileiros acreditamos que existe a linguagem e existe a lingua. Entdo n6s separamos isso. Mas
no passado quando nés ndo tinhamos a LIBRAS , tudo era linguagem de sinais. Mato Grosso
do Sul comegou em 1993, foi também linguagem, mas a partir do reconhecimento da lingua de
sinais, vocé tem que pegar a Lei para ver como que ta.

GESHICA — Certo.

SHIRLEY - Essa explicacdo que estou ti dando é interessante. Porque é linguagem, depois néo
é mais linguagem depois € lingua? A onde vem tudo isso? Primeiro nos trabalhdvamos com
linguagem, com a palavra, em 1984. A partir disso comegamos a trazer curso de lingua final de
1984...ali em 1986 a 1987 é lingua de sinais

GESHICA — Em 1986 j4 era lingua de sinais antes era linguagem € isso?

SHIRLEY — N&o a questdo, é s6 o nome. O que as pessoas fazem confusdo. E que
Linguagem/lingua. Para nos, linguagem, palavras: linguagem, € mais que uma lingua. Agora,
uma lingua, é o que? E uma lingua, ela tem um limite. Ela tem que trazer a linguagem para a
lingua. No CEADA , de 1984 a 1986, n6s trabalhamos mais linguagem de sinais.

GESHICA — Esté certo, entendi.

SHIRLEY - A partir de 1986, n6s comecamos a desenvolver a lingua de sinais.

GESHICA — Por causa da lei, ndo né, ndo tinha lei ainda?
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SHIRLEY - A lei, ndo tinha lei ainda, era por causa da Associacdo de Surdos. A lei é uma
Associacdo de Surdos. Se a Associacdo determina o que a Comunidade surda vai fazer, é
registrado assim.

GESHICA — Entendi.

SHIRLEY - Por exemplo: s6 para vocé entender melhor. Mato Grosso do Sul tem um poder,
e S8o Paulo tem outro poder. N6s somos vizinhos, mas 0 nosso poder ¢ diferente do poder de
S&o Paulo. O nosso poder, quanto a Associacdo, nos temos politicos que trabalham para nos.
Porque eles também tém familia surda. Por exemplo, Dr. Wilson Barbosa Martins, em que anos
ele foi governador?

GESHICA — Eu ndo sei.

[Nota: de acordo com o site FGV CPDOC, Wilson Barbosa Martins governou o Mato Grosso
do Sul de 1983 a 1986. Deixou o cargo de governador em marco de 1986 para disputar uma
vaga no Senado em novembro do mesmo ano. Eleito, tornou-se o primeiro a exercer essa fungéo
pelo Mato Grosso do Sul. Participou dos trabalhos para a elaboragdo da nova Constituicéo
Federal, promulgada em 1988.]

SHIRLEY — Mas ele ja tem experiéncia com surdo. Como ele teve familiar surdo, ele fazia
tudo pelo movimento da comunidade surda. Depois que eu fui discriminada, descobri um monte
de coisa que ndo era real, eu fui ao escritério particular dele, conversei com o dr. Wilson. Eu
falei, “Eu ndo concordo, dr. Wilson, eu ndo ser aceita para trabalhar no CEADA , para trabalhar,
ndo concordo, ndo acho justo...” Ele era deputado, mas eu fui |4 para falar pra ele porque eu
nao concordava. Dai ele perguntou: “Mas vocé j& foi contratada?” Eu falei “Ja, mas como
ouvinte, ndo acordo”. Ele falou: “Eu tinha tentado uma solu¢ao”, mas eu falei assim, “Eu tinha
que estar dentro pra poder falar com o senhor, porque é diferente vocé estar dentro como
professora ja estagiaria, ou como professora substituta conversar com um politico. E diferente”.
Dai ele falou, explicou: “Da proxima vez a gente organiza melhor, porque o meu irmao falou.
Meu irmao ¢ surdo, s para vocé entender.”

GESHICA — 0 movimento.

SHIRLEY - Ai, vocé pergunta: a Lei de 1993 quem assinou, de prefeito? Juvéncio da Fonseca,
porque ele assinou? Tinha familia surda. A familia do Juvéncio tem mais de 100 anos de lingua
de sinais. Entdo, se vocé for linkas as coisas, se vocé conhecer esses politicos vocé vai ter um
olhar diferente, isso € poder local, familia tem esse poder, ndo a familia estar ali. Eu vou dar
um exemplo pra vocé. A Associagdo de Surdo em 2000 construiu uma associagdo [de surdos],
mas o desconhecimento, ndo registrou no cartério. A prefeitura veio, e nao tinha nada que

falasse que era dos surdos e construiram uma creche em cima da Associagéo. Entdo, tem muitas
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histdrias que a gente tem que ver o que acontece. Mas voltando para o seu ano. Ai ndo adianta
escrever que tem LIBRAS , que néo tinha LIBRAS .

GESHICA — Eu consigo entender. E se eu escrever errado. Eu vou te mandar pra vocé me falar
e eu arrumar. Mas eu vou escrever e te mando pra vocé dar uma olhada.

SHIRLEY - Eu devolvo e fago em caixa de texto normal, porque eu estou tentando explicar,
expor pra vocé muitos assuntos, vou la depois e volto, mas é pra lembrar quem vocé pode
procurar. Por exemplo, a professora Cida Reis € uma chave gque vocé nao pode deixar.
GESHICA — Sério, eu vou falar com ela. Ela foi professora.

SHIRLEY — Marlene e ela eu acho que séo amigas da igreja.

GESHICA — Eu vou ver se consigo, ai eu te aviso. Mas antes de encerrar vou finalizar com
algumas perguntas assim fechamos

SHIRLEY - Certo.

GESHICA — Vocé atuava como professor de qual disciplina no CEADA ?

SHIRLEY - Nas disciplinas de especificas para atendimento a Educacdo de Surdos:
Psicomotricidade, Educacdo Auditiva, Lingua Portuguesa e acompanhamento na Sala de AEE
(Sala de Recursos) nas escolas regulares, atendimento aos professores ouvintes de como atuar
com o estudante surdo no ensino comum.

GESHICA — Os professores eram ouvintes ou surdos? Como era a comunicam com esses
estudantes? Haviam dificuldades comunicativas?

SHIRLEY - Os professores eram ouvintes e eu era a unica professora surda de 1984 a 1992,
A comunicacdo fora da sala de aula era em lingua de sinais e fala (comunicacéo total) e nesse
periodo as dificuldades eram dos ouvintes e ndo dos surdos. Os professores ndo eram bilingues
e nem habilitados ao atendimento a educacéo bilingue de surdos. Muitos professores tratavam
os surdos de formas bastantes inadequadas em relagcdo a comunicagao. Somente depois de 1988
comecou a melhorar e entender os surdos, sua comunidade, sua lingua e seu movimento com
apoio da FENEIS — Federacdo Nacional de Educacéo e Integragdo dos Surdos.

GESHICA — Quais contetidos eram oferecidos para os estudantes em sala de aula?
SHIRLEY — Né&o tenho detalhes além de que durante a alfabetizacdo, o ensino de lingua
portuguesa oral tomava todo o tempo, era um tempo gasto com concertar o surdo e fazé-lo um
ouvinte para poder ir para ensino regular. Os estudantes passavam um a trés anos na primeira
série e assim consecutivamente, um ou dois na segunda série...

GESHICA — Qual era a metodologia pedagogia utilizada em sala de aula?

SHIRLEY — Método oral sem LIBRAS
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GESHICA — Como era utilizado a oralizacio e a linguagem de sinais? Quais eram o0s
momentos que eram usados cada um deles?

SHIRLEY - Essa parte os fonoaudidlogos orientavam os professores fazer os trabalhos deles,
soprar vela, fazer os exercicios fonoarticulatérios entres outras atividades que pudesse
transformar um surdo um ouvinte sem cultura surda. Resumindo sem vida em LIBRAS .
GESHICA — Como era o0 ensinamento de Lingua Portuguesa a esses estudantes?

SHIRLEY — Metodologia copista, professor colocava o conteudo no quadro e deixava o aluno
copiando e ia conversar com o colega da sala vizinha e depois que os alunos estivessem
brigando voltava e verificaria como estava as copias. Alguns professores planejavam aulas mais
visuais 0 outros na maioria nao tinha uma relacao afetiva de professor e aluno em relacédo de
comunicacdo e ensino de lingua.

GESHICA — O ensino era por meio de LIBRAS chegou em que ano, e por meio de qual
metodologia?

SHIRLEY — Em 1988 com o | Encontro Sul — Mato Grossense de Surdos promovido pela
ASSUMS (Associacdo de Surdos de Mato Grosso do Sul e Feneis.

GESHICA — Como o professor preparava seu estudante para o processo de integracdo ao
ensino regular?

SHIRLEY - O aluno que conseguisse falar algumas palavras e escrever bem mesmo que néo
entenda uma frase eram encaminhado ao ensino comum de ouvintes para serem copista da
lingua portuguesa.

GESHICA — Qual era a realidade da época, os estudantes realmente saiam preparados para o
processo de integragdo no ensino regular?

SHIRLEY - Professores oralistas sem comunicacdo efetiva com surdos, os surdos néo
participavam desses momentos de estar “se preparando”, eles eram enviados para a escola
ouvintista, ou seja, escola comum que nao tinha 0 minimo e preparo para atuar com 0s surdos.
GESHICA — Como docente de estudantes surdos e deficientes auditivos, quais eram as
maiores dificuldades enfrentadas para a questdo do ensino aprendizagem?

SHIRLEY - Isso teria que perguntar aos estudantes surdos que sdo professores hoje como
Professores: Helen Trefzer Ballock, Clara Ramos Pedroza, Adriano Gianotto, Elaine Aparecida
de Oliveira, Eliane Vieira, Angela Paes, Renato Seren, Carlos Terrazas, Milton Terrazas,
Vanessa Bento e outros que esses professores pode te informar.

GESHICA — O que era mais importante ensinar, na questdo de metodologia de ensino e
aprendizagem, para que o estudante daquela época conseguisse se integrar no meio social e

educacional?
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SHIRLEY — Mesma resposta acima, essas perguntas devem ser para os professores surdos que
foram do CEADA na época de sua pesquisa. Pois como professora e diretora eu posso explicar
um relato que aconteceu somente em 1995, um grupo de estudantes foram para ensino comum
com intérprete de LIBRAS dentro da sala de aula. Os papéis do intérprete de LIBRAS na sala
de aula inclusiva.

GESHICA — Quais foram as diferencas pedagogicas que o CEADA enfrentou de 1984 a 1989?
SHIRLEY — Nesse periodo o CEADA s0 passou pela metodologias Oralistas: Pura e a Verbo
Tonal entre outras orais e a Comunicagdo total.

GESHICA — Certo. Obrigada Shirley foi muito boa a entrevista, aprendi muito. Obrigada.
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APENDICE F — Entrevista com o ex-estudante do CEADA Adriano Gianotto

GESHICA — A pesquisa é voltada para 0 CEADA nos anos 1980. De 1984, quando ele surgiu,
a 1989. Qual é o seu nome completo, sua data de nascimento e ano em que VOCé comegou a
estudar no CEADA ..

ADRIANO — Meu nome é Adriano Gianotto, eu nasci no ano de 1982. Neste mesmo ano minha
méae descobriu que eu era surdo, porque antes, no passado, minha avo era surda. Eu tenho um
tio surdo também. E ai, nasci eu surdo. Meu pai ficou meio temeroso com tudo isso e comegou
a procurar [uma maneira de resolver] a questao de escola. Ele perguntava: “O que vamos fazer
com esse menino surdo?” Ai foi encontrado o CEADA . Eu fui pro CEADA e era treino
auditivo, educacdo auditiva, eu tinha trés anos de idade quando eu fui pro CEADA . Era o
oralismo, eu tinha que estar falando, falando o tempo inteiro, sempre, obrigado a cobrir a fala
porque era a metodologia daquela época, a oralidade era muito importante.

GESHICA — Foi em 1984 que vocé comegou no CEADA ?

ADRIANO - Foi em 1984 que eu comecei no CEADA , eu tinha dois anos. Tinha 14 uma
professora, a Cida Reis. Ela foi minha professora. Nossa, e ela era muito firme, muito dura,
porque [havia] a questdo da oralidade. Era uma cobranca nessa parte. Era muito angustiante
porque a gente era obrigado a falar e a gente tinha um grupo de surdos que foi abandonando o
CEADA . A gente falava em LIBRAS em segredo. A gente viu LIBRAS em um determinado
lugar e queria levar a LIBRAS pro CEADA , mas antigamente ndo podia, era muito dificil. Era
proibido fazer LIBRAS no CEADA , porque a linha era oralista. Tinha que s6 falar. Entdo a
gente fazia tipo um gueto. A gente sinalizava pra um grupo menor, numa idade de quatro, cinco
anos, até ali mesmo, pequenininho. A gente ficava escondido dentro da propria escola falando.
Eu me lembro mais ou menos de com seis, cinco anos eu me lembro de sinalizar. Acho que era
eu, o Carlos, Elaine dessa época. Helen e Clara a gente encontrou depois. Desse tempo eram
poucos 0s surdos que estdo até hoje aqui. E era proibido falar, entdo a gente sinalizava fora. A
gente acabou mudando pra uma outra escola depois, uma escola de ouvintes, a gente mudou,
na parte da manhd e a tarde a gente ia pro CEADA , como se fosse sala de recursos. A gente ia
pra essas duas escolas. Tudo de ouvinte. De manha escola que tinha que copiar do quadro e a
tarde o CEADA , que ensinava a gente a falar.

GESHICA — Que série vocé fazia?

ADRIANO - Acho que era uma primeira série. Era jardim, na verdade era jardim. Jardim 3.
GESHICA — Diz em que anos foi isso pra eu poder saber.
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ADRIANO - Mais ou menos no periodo de 1984, 1985. Mais ou menos esse periodo. Néo
tenho certeza disso, porque foi uma histdria que meu pai contou. Nao que eu me lembre de tudo
iSs0, meu pai me contou essas histdrias. De 1984, 1985, ndo é [0 caso] de eu me lembrar que
fazia isso. Com quatro, cinco anos, seis anos eu ndo lembro. S&o coisas que meu pai me contou,
ele era chamado na escola pra falar que a gente tava fazendo LIBRAS e era proibido. Depois,
la em 1988, mais ou menos, que comecou a lingua de sinais. A Shirley que fomentou tudo isso,
a Shirley que foi a responsavel por organizar isso. A Shirley comecou a introduzir a lingua de
sinais. E foi incentivando isso. Mas ai houve a questdo da Associacdo, mandaram a gente
procurar a Associagéo. E a gente ainda era pequeno, isso em 1989. Comegamos entéo a procurar
a Associacdo pra ver. A gente encontrou na Associacdo um monte de surdos. No grupo da
Associacdo de pessoas mais velhas do que a gente, bem mais velhas do que a gente. E eu crianca
nessa época... Eu tava com... Em 1988 eu tinha seis sete, anos mais ou menos. E la eu encontrei
a lingua de sinais. Dentro da Associagdo. S6 que meu pai ndo aceitou, meu pai queria que eu
falasse. Porque meu pai tem um irmé&o surdo. Meu tio é surdo, é irmao do meu pai. E meu tio
surdo sinaliza fluentemente. SO que essa lingua de sinais antiga é bem diferente da de hoje. Meu
pai viu aquilo e ndo queria que eu sinalizasse. NOs organizamos, eu me apropriei dessa lingua.
Porque meu tio era surdo. Na Associacdo eu ia no sdbado, eu era teimoso. Meu tio me levava
pra Associacdo no sdbado. E meu pai super estressado com tudo isso, muito nervoso. Mas ele
acabou deixando, que a gente sé ia no sabado. Naquele tempo vocé usava um aparelho que era
bem aqui [no ouvido], e tinha uma caixa aqui [no peito] em que vocé [aumentava o volume].
Uma caixinha, que a gente utilizava no peitoral. Eu era obrigado a usar aquilo, e aquilo doia. O
que que eu fazia de verdade? Eu era uma pessoa ma [ri], entdo o que eu fazia? Chamava meu
irmédo que era ouvinte, dava o aparelho pra ele experimentar, ele andava de bicicleta. Eu
chamava o meu irmao e ele quebrava o aparelho, passava por cima do aparelho com a bicicleta.
E ai eu gritava meu pai e falava “O aparelho quebrou!” E coitado do meu irmao, apanhava. Eu
ficava com d6 do meu irmao, mas ai eu ndo usava mais isso. Porque meu pai ndo tinha dinheiro
pra consertar o aparelho. Nao dava, porque naquela época era muito caro. E era um saco usar
aquilo 1a. [Aparelho] quebrado, eu ndo usava mais. Passei a usar mais a lingua de sinais, fiquei
fluente nisso, e o grupo do CEADA , aquelas criangas que tavam la foram influenciadas pela
Shirley a utilizar e a usar na Associacdo. E a gente usava isso no sabado, entendeu? A gente
deu um salto qualitativo nisso. O CEADA comegou a LIBRAS em 1988... Em 1988 ou em
1989. Em 1990, comegou mais ou menos nessa época na lingua de sinais. E foi so crescendo,
porque quando a Shirley virou diretora os surdos foram se apropriando da lingua de sinais. Por

exemplo, se na escola do CEADA ndéo tivesse nada da lingua de sinais, como ia ter hoje a
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lingua de sinais? Ninguém ia se apropriar dessa lingua como a gente se apropria até hoje. Eu
tenho que agradecer ao CEADA porgue ele me influenciou nisso e me ajudou nessa época.
GESHICA — Ele falou que com quatro anos ele fazia LIBRAS escondido no CEADA . Quer
dizer, ndo era LIBRAS , era lingua de sinais.

ADRIANO - No futuro eu quero organizar um livro da minha vida. Vou fazer a minha
biografia. Explicando todas essas histérias no livro.

GESHICA — Entendi. Eu acho que a Shirley também fez um da vida dela.

ADRIANO — E do meu pds-doutorado, o livro. Ja foi o doutorado, agora vem o p6s-doutorado.
Eu t6 estudando pro pds-doutorado.

GESHICA — Parabéns.

ADRIANO - Em maio ja estara no fim. Comecou no ano passado, bastante pesquisa, bastante
coisa e agora eu td digitando, reorganizando pra poder entregar. Depois vou passar essas
informac0es e depois aviso.

GESHICA — Legal. E que a minha apresentaco de mestrado sera em junho, eu ja to finalizando
0 mestrado. Ai eu mando o convite pra vocé certinho.

ADRIANO - Tranquilo, pode seguir com calma, depois vocé me manda.

GESHICA — Eu queria perguntar, onde vocé aprendeu essa lingua de sinais com mais ou menos
quatro anos [de idade]? Era com a Shirley? Porque a Shirley ja estava la, ndo é?

ADRIANO - Isso, foi com a Shirley.

GESHICA — E a Shirley fazia escondido com eles 14 no CEADA ?

ADRIANO - Néo, nao foi a Shirley que ensinou. A Shirley sé se comunicava [por sinais] e
nos, 0s pequenos, formos vendo e aprendendo. E outros surdos que tinham, Carlos, a Elaine e
outros surdos gque dai comecamos secretamente, porque em sala de aula era proibido. Fora das
salas de aula, em segredo, no intervalo, alguma coisa assim a gente conversava em lingua de
sinais. Mas ndo com tanta fluéncia. Era uma sintese, porque nos tinhamos quatro, cinco anos.
Depois meu tio ia pra Associacao junto comigo no sabado, me apresentou l& na Associacdo, me
levou, e eu comecei a aprender, porque encontrei surdos mais velhos. Na Associagéo é que eu
aprendi, com a convivéncia na Associacdo aos sabados, junto com titio.

GESHICA — Porque a sua primeira professora |4 foi a Cida Reis.

ADRIANO - A primeira professora foi a Cida Relis, que era ouvinte e cobrava [oraliza¢ao]. Na
época, era sO oralidade. E a Cida era muito dura.

GESHICA — E vocé aprendia s6 Lingua Portuguesa, Matematica... O que que era o conte(do?

Ciéncias, 0 qué?
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ADRIANO - Essa é uma boa pergunta. Quando comegou 14 no CEADA , a professora Cida,
era s6 oralidade. E ela falava e eu ndo entendia, a maioria de nos ndo entendia. E meu pai
percebeu tudo isso. Porque a gente sO copiava conteudos. Segunda, terca, quarta, eram iguais
0s conteudos. Sempre a repeticdo daquele contetido. Ai eu fui para uma escola de ouvintes.
Nessa época a gente ndo tinha intérprete, era zero intérprete. Eu comecei com intérprete mais
ou menos com seis, sete anos. E nessa fase de pré, de jardim, de alfabetizacdo a gente mais
copiava, porque a professora chamava meu pai, botava meu pai pra sentar, catava [um] livro e
falava, “Olha, a gente precisa fazer isso aqui: letra A...” e mostrava a letra A pra gente. A, B,
C, D, L... Por exemplo, “abelha”. Eu olhava a letra, tirava foto, 0 meu pai, a pessoa que ajudava
a fazer a tarefa, mostrava a imagem pra mim com aquela escrita e eu fui aprendendo assim. 1sso
era muito dificil. Até que ia bem devagar aprendendo tudo. As vezes uma palavra demorava
uma semana pra gente aprender. Isso com muita repeticdo. Uma palavra. E um ouvinte aprendia
répido, porque a questdo da sonoridade, com o surdo ela € diferente. E mesmo no CEADA ,
porque a gente era oralista 14, também era diferente, e meu pai foi experimentando. N6s ficamos
no CEADA e ai foi que meu pai pensou na questdo das fotos pra me ajudar. “Acordar”, a
palavra “acordar”. Tinha uma foto de “acordar”. “A tarde”, tinha uma foto da tarde. Eram varias
coisas. “Bom dia”, “Boa tarde”, “Boa noite”. Foi colocando fotos. A imagem e a palavrinha e
aquilo era esparramado em tudo quanto é lugar da minha casa pra eu poder aprender. E quando
a professora Cida escrevia uma palavra que eu ja tinha aprendido era muito bom, porque eu ja
tinha aprendido, mas isso era muito treino com imagens e a palavra escrita [referente a imagem].
Meu pai foi muito esforcado também. E a comunicacdo, s6 com palavras. la tentando aprender,
foi uma absorcdo sofrida mesmo. Ele recortava palavras de um lugar, ele escrevia quando via
uma coisa nova, andava com um papel na mé&o. Eu sempre escrevia. E pra aprender frases?
Nossa, quanta dificuldade, foi duro pra aprender as frases. Todas elas truncadas, ndo era uma
sequéncia certa. Por exemplo: “A abelha”, ai escrevia “abelha”. A gente perguntava: “Por que
‘A’?” “Porque a abelha ¢ uma palavra feminina, combina com mulher.” E tudo foi se
aprendendo assim, mas com muito sacrificio também. Minha mée n&o tinha muita preocupacédo
comigo. Meu pai foi quem mais se preocupou com a minha educacdo. Eu com mais ou menos
nove anos, dois anos depois, com muito treino, com muita escrita, com muito esforco eu
consegui estar alfabetizado, mas ndo era uma coisa perfeita. Agora, Matemaética, eu odiava
Matematica. Portugués eu ia [levando]. Vou falar que adoro? Nao, mas meu pai me pagou uma
escola particular no curso pra eu poder escrever. A professora ndo sabia nada, so falava. Falava
e mostrava figura. Falava e mostrava figura. Eu era surdo, como que ficava tudo isso? Muito

dificil, muito ruim. Entéo, cancela a professora. Porque meu pai foi procurando lugar pra me
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entregar a educacdo, ndo €? Mas meu pai, foram quatro anos de vérias tentativas. E meu pai se
esforcando pra me ensinar e ele ajudava os quatro filhos também. Eramos quatro irmaos. Eu
sou o cacula e depois vém quatro irmaos. E meu pai ensinava todo mundo, cada um com
diferenca de idade. Meu pai podia ser um professor, mas a formacdo dele ndo € essa. Meu pai
ajudava a gente bastante. Depois eu voltei pro CEADA e ai, por exemplo, fazia o sinal
“acordar”, “manha”, e mostrava a figurinha que meu pai tinha me ensinado. Do mesmo jeito
gque meu pai tinha me ajudado eu passava isso para 0s colegas também como eu estava
aprendendo. E depois que eu aprendi a associar as figuras e tinha uma boa capacidade de
memoria e de palavra eu fui aprendendo como que € isso. A minha educagdo eu devo a meu
pai.

GESHICA — S6 a ele? Pelo que eu entendi, no CEADA s6 era o Portugués.

ADRIANO - Nao, Portugués, Matematica, Ciéncias. Tinha as disciplinas normais. Mas o
Portugués é mais dificil, por eu precisava aprender as palavras. No CEADA , com melhor
oralidade, meu pai fazia a figurinha...

GESHICA — Pra vocé poder associar.

ADRIANO - Isso, pra eu poder associar.

GESHICA - E lano CEADA nesse tempo néo se trabalhava com figurinha, s6 ficava falando?
ADRIANO - S6 um momento, deixa eu te contar sobre a Associa¢do. Quando a gente ia no
sabado a Associacdo chamou o grupo, entdo havia ouvinte 1a que sabia a lingua de sinais que
era professor também. E |4 a gente aprendeu também. Na Associacdo havia 20 surdos. Na
Associacdo tinha 25 surdos, mais ou menos, que iam pra Associacdo. E tinham professores 1a
também que ajudavam a gente. Eu ndo participei dessa parte da Associacdo porque 0S
professores estavam la mais de noite. Trés anos depois, por causa de dinheiro, o pessoal ndo
pagava, nao tinha socios, cancelaram os professores que tinha |4 na Associacdo. Porque nédo
tinha dinheiro pra pagar. Mas isso muito tempo atrds. No CEADA a gente fazia mais copias
das coisas que tinham la dentro, porque era obrigado a falar. Quase ndo tinha imagem, porque
a metodologia era a oralidade, de ensinar o surdo a falar. Depois de um tempo ndo, mas nessa
época a gente era obrigado a falar. O professor era proibido de fazer lingua de sinais. Nem
sabia. Era sé oralidade. S¢ falar, falar, falar. Por exemplo: se vocé nao aceitasse falar o professor
chamava o pai daquela crianca e ela tomava trés dias de suspensédo, de castigo. Trés dias de
suspensdo porque a crianga ndo queria ouvir. Colocavam fone de ouvido nos alunos e vocé era
obrigado a fazer treino auditivo. Se vocé tirasse [os fones] chamavam o pai e diziam que o filho
ndo queria fazer e ficava trés dias em casa. Trés dias de castigo em casa, de suspensdo. Porque

vocé ndo trabalhava naquela metodologia pros surdos, era muito dificil.
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GESHICA — Mas como uma pessoa que no escutava ia escutar com os fones?

ADRIANO - Deixa eu te responder. E porque no CEADA antigamente existiam aparelhos no
teto. Eram [fones ligados] a aparelhos. [A tradutora de LIBRAS diz que foi professora no
CEADA em 92 e se lembra dos aparelhos. O surdo se sentava na frente, o professor se sentava
atras do surdo e ai o professor falava: “Paaa-T000.” O surdo tinha que pegar uma figurinha e
mostrar se ouviu ou ndo. E depois virava. Era 0 que a gente chamava de treino auditivo ou
educacdo auditiva. Eram duas coisas diferentes. Colocava-se o surdo pra ouvir “pa-pa-pa-pa-
pa-pa-pa” e o surdo tinha que falar. As questdes do alfabeto ele tinha que aprender e copiar
conforme o professor ia falando. O ADRIANO ta me dizendo que acabou isso. VVocé sabe por
que isso acabou?]

GESHICA — Por causa da LIBRAS .

ADRIANO - Que bom, gracas a Deus que isso acabou. Pode escrever isso ai que eu vou falar.
Porque o grupo do CEADA , a gente arrancava aquilo e quebrava. Vira e mexe a gente
quebrava aquilo. A gente combinava. Chamava as coordenadoras e falava que elas ndo tinham
respeito com a gente. E ai foi quebrando, foi quebrando e o governo ndo tinha dinheiro pra
consertar aquilo, a gente vivia quebrando [os aparelhos]. Surdo tinha d6dio disso. Porque as
vezes o professor falava e doia, era um som alto que ia para o ouvido, mas sem a gente saber
direito o que era. Entdo a gente quebrava muito aparelho da surdez. Até que foi indo, foi indo
e acabou.

GESHICA — Cara, era uma estupidez, néo é?

ADRIANO - E porque antes essa era a metodologia. Era “Comunicagio Total” que se chamava
antigamente.

GESHICA — Vocé entrou nessa parte de Educacio Total?

ADRIANO - Isso. Na época em que eu estudei no CEADA eu entrei nessa area de
Comunicacéo Total.

GESHICA — E vocé chegou a emitir sons por conta desse sistema?

Adriana — Meu Deus do céu. E horrivel falar, minha voz é péssima, ¢ horrivel. Voz perfeita s
se for pra material [?], eu ndo consigo falar, nunca consegui falar. Por exemplo, vou falar uma
palavra pra vocé. Olha, “filho da puta”. “Sabado.” Vocé entendeu? “Beber”. Vocé vai fazendo
uma leitura [da articulagdo da boca]. “Amor.” Vocé vai fazendo uma leitura, mas voz... Eu
tenho voz, mas... “Tchau.” Espera ai, escuta pra ver se vocé entende alguma coisa. [A prépria
voz de Adriano é ouvida dizendo “sabado”, “tchau”.

GESHICA — O CEADA nos anos 1980 forcava isso, falar. E tentar ouvir.
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Adriana — Até os nove anos a gente tinha de falar, reproduzir as palavras. Isso foi até meus nove
anos.

GESHICA — La no CEADA ? Ja era anos 1990.

ADRIANO — Meu pai dirigindo, buzinava, xingava e eu comecava a fazer a leitura labial,
porque a gente tinha leitura labial. Eu aprendi a falar “filho da puta” porque meu pai que me
ensinou. A gente ia pegando, se apropriando dessas leituras labiais. Falar que o surdo é
excepcional na leitura labial, ndo, é muito dificil. Inclusive, se tiver muita gente conversando,
a gente pega uma coisa ou outra. Falar “vocés tdo fazendo fofoca”. Nao, as vezes vocé entende
uma coisa ou outra de uma leitura labial. Mas falar assim, que a gente vai entender tudo, néo
consegue. Se o ouvinte ndo articula direito € mais dificil, a gente ndo consegue compreender.
Agora, se ele articula direito, se ele abre a boca pra falar a gente consegue, mas isso ndo € 100
por cento garantido, é as vezes.

GESHICA — Entendi. SO pra gente deixar claro. Vocé disse que vocés quebravam os aparelhos
no CEADA . Eu posso colocar isso na dissertacdo? Que nos anos 1980 ja faziam isso?
ADRIANO - Pode, pode falar.

GESHICA — Porque nos anos 1980 eles eram criancinhas e ja quebravam as coisas l4.
ADRIANO - Eu tinha uns seis anos e fiquei muito tempo de suspensao. Eu odiava aquilo [os
aparelhos], eu era o rei da suspenséo. Eu era quem mais quebrava aparelho.

GESHICA — Rei da suspensdo... [rindo]

ADRIANO - Horrivel, pior.

GESHICA — Além da Cida Reis, que outras professoras vocé teve l1a que trabalhavam a
oralizagdo?

ADRIANO - A Gragca, professora Graca.

GESHICA — Porque a Shirley ja trabalhava LIBRAS com eles, ndo é?

ADRIANO - Maércia, uma professora antiga que eu ndo lembro, que ja se aposentou. Esqueci,
esqueci 0s nomes. A Graca é a mais famosa. A Graca era super carinhosa com a gente, muito
carinho. Em funcdo disso ela ndo dava muita aula, era muita cobranca. Agora, a Cida Reis...
Num t6 falando mal, parecia o demdénio da educacéo, porque ela era muito severa com a gente.
GESHICA — Engracado, eu a entrevistei e ela falou que ndo foi professora. Ela falou que s6
foi coordenadora.

ADRIANO - Quando uma professora faltava ela entrava. Ela ia para a sala de aula. Ndo que
ela fosse uma professora direto. Ela entrava na sala, s6 que ela era muito severa. Realmente,
vocé ta certa, ela era coordenadora. Mas quando os professores faltavam ela entrava na sala.

GESHICA — A Graca €é que era a professora oficial de vocés I4, a regente?
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ADRIANO - Eu néo sei te falar direito, porque eu tive muitas professoras, mas eu néo sei te
falar qual dessas que era. Uma das que eu te falei, a Graca, a Marcia, mas eu nao lembro. Tem
uma professora que se aposentou, que foi minha primeira professora, que é a Marcia. Ela sim.
Foi ser diretora em outro lugar, em outro setor, numa escola particular. A Cida Reis foi
coordenadora e nessa época a Marcia foi dar aula pra gente também. Mas néo sei se ela morreu,
se esta viva, se tem contato com surdo, ndo sei mais sobre ela.

GESHICA — Na questio da direcdo. Quem vocé pegou 14? Que eu saiba foram trés diretoras
[no tempo de ADRIANO]. A Marlene, depois ficou uma substituta, e a terceira, Maria Raquel.
ADRIANO - Talvez seja essa temporaria. Raquel, e depois que veio a Shirley.

GESHICA — E, depois da Raquel veio a Shirley, nos anos 1990. Noventa e quatro...
ADRIANO - Depois teve Cicera também. Acho que teve a experiéncia do [Adenir?] por dois
anos. Tem varias outras assim que eu lembro... A Sara. Mas a Sara ja é dois mil e pouco ja.
GESHICA — Porgue nos anos 1980 foram essas trés, a Marlene... Vocé tem alguma lembranca
da Marlene, dessa Maria da Gragca trés meses e a Maria Raquel.

ADRIANO — A Marlene hoje ta numa fazenda perto dos trilhos. Ela foi diretora quando o
CEADA era aqui pra baixo, que era perto dos trens. Depois a Raquel e a Shirley foi na Afonso
Pena.

GESHICA — Isso mesmo, pelo que eu pesquisei, sim. Vocé tem alguma lembranca nos anos
1980 ou vocé nem tinha contato?

ADRIANO - Ndo, ndo tinha.

GESHICA - O contato, ent3o...

ADRIANO - Ndo tinha contato. Ai, quando acontecia alguma coisa errada. Porque eu brigava.
A Marlene chamava e falava um monte de coisa com a cara de brava, mas a gente nem entendia.
Sabia que tava brigando, mas o que que ela tava falando pra gente era um ponto de interrogacao.
Porque era s6 chamar, gesticular, fazia ata. Vinham os pais das criangas so que a gente ficava
sem saber o que estava sendo tratado. A gente sé sabia que a gente tinha cometido algum ato
infraciondrio e a gente ia ficar trés dias em casa. Mas falar que havia uma comunicacdo, que a
gente sabia o que tava sendo falando pela direcéo, pela coordenacao € zero, nada. A gente nao
conseguia, ndo tinha nada. A comunicacdo comecou com a Shirley, quando ela foi diretora,
porque dali liberou a lingua de sinais. Em 98, 99, por ai foi influenciado, a lingua se fortaleceu.
Foi quando a lingua prosperou e foi se trocando, os professores de oralismo surdo sairam fora.
Quem ndo aceitava a lingua de sinais foi saindo fora, outros aprendiam. E os surdos foram

aprendendo.
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GESHICA — Outra pergunta. Sobre a questdo de incentivo ao esporte, & arte... Tinha nessa
época, nos anos 1980?

ADRIANO - Tinha, tinha a parte de Educacao Fisica como disciplina. Artes, tudo. O esporte
era 0 que a gente mais gostava. Artes e 0 esporte, porque eram expressoes livres, expressoes
visuais e concretas. A gente jogava bola e a gente amava aquilo. E nas artes era pintura, era
desenho, era um monte de coisas. Agora, Portugués e Matematica, as disciplinas, os surdos
odiavam, porque era s6 copiar do quadro sem entender. Era bem diferente. Tinha sim todas as
disciplinas, Portugués, Matematica, Ciéncias, Estudos Sociais... Eram seis disciplinas.
GESHICA — Aquelas seis do Fundamental.

ADRIANO - As disciplinas normais da escola.

GESHICA — Na aula de recursos que vocé tinha eram todas as disciplinas ou era s Portugués
e Matematica?

ADRIANO - Sim, sim, normal. De manha eu ia pra escola de ouvintes e a tarde eu fazia sala
de recursos. De 1992 até 1995 eu fiz sala de recursos.

GESHICA — Ele fez os anos iniciais 14 e depois ele foi pro regular.

ADRIANO - Eu complementava no Araci Coelho. Aqui no centro da cidade, perto da
prefeitura. E fazia aula de recursos. De manhd ia pra escola, a tarde pra sala de recursos. Depois
que o professor comecou a aprender lingua de sinais as coisas comegaram a melhorar. Antes
era muito dificil pra gente ser alfabetizado. Quando a Shirley comecou a influenciar essa
questdo da lingua de sinais foi melhorando, a gente aprendeu a lingua de sinais,
consequentemente Portugués.

GESHICA — Havia a disciplina de Inglés ou Espanhol 14? Acho que n&o, né?

ADRIANO - Nao, ndo tinha. Nessa época ndo tinha, no CEADA ndao tinha nem Inglés, nem
Espanhol. Fora, nas outras escolas tinha. No CEADA né&o, no CEADA nunca teve. Ndo tinha
porque 0 CEADA era do primeiro ao quarto ano antigo. Era o prézinho até a quarta-série antiga,
que hoje é o quinto.

GESHICA — Na parte cultural, teve algum evento de que ele participou nos anos 1980. Danca,
teatro. Nos anos 1980. Um evento que tenha ficado marcado, de que ele gostou muito, achou
legal?

ADRIANO — Ah, eu tenho um monte de fotos aqui que eu poderia mostrar pra vocé, tem sim.
Eu vou procurar. Tinha muitas festividades. Festa da Primavera, eventos de moda também,
Algumas coisas que eu depois posso mandar as fotos pra vocé.

GESHICA — Obrigada, quero sim. Outra pergunta: como foi 0 seu processo de integracio de

uma escola como o CEADA pra uma escola regular. VVocé teve muita dificuldade no ensino
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regular, se vocé tava realmente preparado para aquilo, se vocé achou que era 0 momento ou nao
era. Como foi esse processo?

ADRIANO — Quando eu tava 14 no CEADA ja tava até acostumado, contato com outros
amigos surdos, entdo era mais tranquilo. Quando eu mudei pra escola de ouvintes foi muito
diferente. Porque a comunidade era diferente, um mundo diferente. Sé tinha ouvinte, s6 eu de
surdo. No CEADA eu tinha convivéncia com meus colegas surdos e, querendo ou nao, eu
participava de uma cultura surda. E com ouvinte era muito angustiante essa troca. Eu até
tentava. Falar pra vocé que eu tinha 100 por cento de compreensdo daquilo? N&o. Eu tinha
muitas coisas truncadas e s tinha vivéncias visuais. Entdo primeiro, segundo, terceiro, quarto...
quarto ano, quando eu fui pra escola de ouvinte mais 0 CEADA , do primeiro até o quarto. De
ouvintes era a escola em que eu estudava e 0 CEADA era a sala de recursos. Na escola de
ouvinte ndo tinha intérprete, s copiava contetdo. Porque ndo tinha intérprete. S6 copiava o
tempo inteiro. Na verdade, nos dois lugares. Quando a Shirley entrou e viu, estudou, foi
professora e ela viu tudo isso. A Shirley viu la na escola Araci Coelho. A gente comecou la
com seis surdos. N6s fomos a Araci Coelho e 14 a gente fez a experiéncia de fazer a lingua de
sinais na sala de recursos da Araci Coelho. Porque o professor era intérprete. E a gente foi
vivenciando aquilo, essa experiéncia na Araci Coelho. La que eu vi como a lingua [de sinais]
era importante, porque eu tive intérprete. Dai quando eu fui pra sexto, sétimo, oitavo,
antigamente, depois primeiro, segundo, sempre eu tive intérprete depois. Do sexto ano em
diante eu consegui ter intérprete, porque eu tinha intérprete. Era mais facil essa transicdo. Mas
sempre na escola publica, na escola particular a gente nunca teve. Com relagdo aos ouvintes, as
trocas, eu nunca tive 1a. Eu sempre tive um distanciamento na escola. Porque ndo tinha surdo
Ia, era sO eu. Agora, com surdos havia essa troca, com ouvintes nao. A inclusdo néo foi... Falar
pra vocé que havia uma inclusdo nessa época... Quando eu terminei de fazer o ensino medio e
a sala de recursos a gente tinha surdos. Era s6 surdos, e ai a gente podia sinalizar, a gente se
encontrava com familia de surdos. Entdo o CEADA ¢ uma familia pra mim hoje também. A
inclusdo é boa, é importante? E, mas nio é a mesma coisa. N&o é o mesmo desenvolvimento de
vocé. A incluséo, nesse contexto, era esta s no papel, ela ndo existe de verdade para os surdos.
Surdo precisa de vivéncia. Por exemplo, professora de Inglés. Quando a professora de Inglés
vinha pra falar, ouvinte ia I, ouvia, repetia, treinava inglés. Ok. E na lingua de sinais, como
que ficava? A gente ndo aprendia o inglés, falavam inglés, portugués, ndo tinha um intérprete
para o inglés também. Entdo a inclusdo comecou na verdade no quinto ano, no antigo quinto
ano. Quinto, sexto, sétimo, oitavo, primeiro ano, segundo ano. Mas até a quarta-série eu nunca

tive intérprete. Eu fui passando, professor foi me passando. Com contetdo aprendido ou né&o.
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E eu s6 copiava aquilo. Portugués, Matematica. Eu ndo tinha uma aprendizagem. Quando eu
fui pra quinta-série, pra sexta, meu pai quis que eu voltasse pro segundo ano pra estudar. Eu
tinha contetdo de segunda-série no meu quinto ano. Porque depois que eu fui ver, com o
intérprete que eu fui aprender, fui me desenvolver na lingua portuguesa.

GESHICA — Entdo vocé acredita que o processo de inclusdo sé foi acontecer depois que o
intérprete entrou na vida do surdo?

ADRIANO - Isso. 1sso € um marco mesmo.

GESHICA — Isso foi a partir dos anos 1990, com a Shirley, certo?

ADRIANO - Isso. A Shirley € que foi incentivadora da lingua de sinais, que comecou tudo
iSSO0...

GESHICA - ...Foi intérprete.

[...] GESHICA — A (ltima pergunta.

Intérprete — Desculpa, ele e eu estdvamos falando sobre a mulher dele. Eles tém filhas. Duas
adultas ja bem grandes e uma de cinco anos. Uma de 19, outra de 17 e a de cinco. Trés meninas.
GESHICA — Qual foi a importancia para o grupo surdo da criacdo do CEADA nos anos 1980?
E queria que vocé falasse a sua opinido sobre o CEADA ter virado hoje apenas sala de recursos
e oferecer o apoio de profissionais sem a escolarizacdo. Porque na verdade ainda é um centro,
sO que atualmente sem a escolarizagdo do ensino fundamental.

ADRIANO - Estou pensando pra responder. Vou tentar ser sucinto com vocé. O surgimento
do CEADA em 1986, se ndo me engano foi de suma importante pra toda a trajetoria cultural,
mesmo com essa linha de oralidade, comunicacéo total, a gente passando apertado... Depois 0
CEADA melhorou nessa questdo da lingua de sinais... Ele foi uma escola bilingue, depois eu
pOSSO passar pra vocé o resumo de uma pessoa fez pra mim, em 2000, mais ou menos... Nao,
de [1900?] a 2006. O CEADA comecgou em 1996, 1990, 1994, o CEADA comecou a dar saltos
qualitativos na linguagem de sinais. E foi desenvolvendo lingua de sinais até que aconteceu a
Lei da Inclusdo, e a familia optou pela questdo da inclusdo, foi levando os filhos pra escola
achando que o ensino regular ia dar todo o suporte como deveria, 0 CEADA foi diminuindo
de aluno... E 0 CEADA era uma experiéncia excelente, 6timo. O plano politico pedagogico do
CEADA foi todo sendo reestruturado, reorganizado pra atender essa questdo da lingua de sinais
e o0 contelldo. Mas com esse processo de inclusdo e as promessas que o governo fez, de ter
intérprete, tudo, 0 CEADA foi perdendo aluno e achando que estava sendo incluso esse aluno
realmente. Em 2006, mais ou menos, que eu fui pro CEADA pra fazer a minha pesquisa do
mestrado havia la excelentes professores exercendo a lingua de sinais de contetdo normal,

regular. Em lingua de sinais. S6 que os alunos eram pouquissimos. Nessa época havia 36 alunos.
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Entdo, com essa questdo de inclusdo foi fechando, a Sara na época era diretora, me parece, e
queria fazer um chamamento de novo pra esses alunos, pra escola, trocar 0 nome pra ser escola
bilingue, até fez todo um projeto. A gente foi pro Rio, foi pra Sdo Paulo, fazer contato com
pessoas de Porto Alegre que ja tinham feito essa transicdo para escola bilingue e falando dessa
importancia, foi até feito um projeto, apresentado ao governo, houve muitas discussoes... Mas
0 governo resolveu que ia fechar, que ndo era importante, que era s6 pra ser um centro. Eu
participei de varias reunides na secretaria, como ex-aluno, como militante dessa causa, mas
infelizmente n&o deu certo, ndo aconteceu, ndo deu. E mesmo chamando as familias, tentando
conscientizar, profissionais, teve uma repercussao grande na época. Nés fizemos uma passeata
com mais ou menos 300 pessoas. O governo até viu, porque a gente chegou la na governadoria
com essa uniao, essa passeata, esse movimento. A gente queria que [O CEADA ] fosse a escola
bilingue. Como ja estava 0 CEADA com poucos alunos nessa época, tentando trocar pra ser
bilingue, ndo vamos citar nomes, mas [0 governo] falou que ndo haveria verba para aquilo, que
néo ia dar certo e que no Plano Nacional de Educacdo dizia que deveria se observar a incluséo.
Vérias opcdes ja poderiam ter sido acionadas, até o préprio Fundeb, mas ndo deu certo. O
CEADA ficou mais um ano aberto pesquisando... Eu vou falar aqui uma palavra: eu tenho que
agradecer vérios locais que abriram escolas bilingues, umas 45 em varios estados e deu certo.
Mas a maioria falava, “Nao consegue, ndo consegue, ndo d4, ndo tem como”, o governo aqui
falava que ndo tinha como, ndo tinha condi¢des de fazer essa escola bilingue. E isso foi muito
triste. Esse fechamento. O que virou o CEADA pra ndo fechar de tudo? Virou um AEE,
Atendimento Educacional Especializado. Ficou 2019, 20, 21 [quase sem atividades]. Tem um
surdo trabalhando 4. E antigamente vocé sabe o monte de surdos. Trabalhando 4, tinha muitos
surdos porque era uma escola bilingue. A falta que houve é que o governo ndo ouviu a gente.
Eu fiz uma pesquisa pra Sheila nessa época do meu mestrado, mostrei as diretrizes, a questao
da LDB... Eu sou fruto do CEADA , da minha pesquisa também, da minha vontade, eu sou
razdo também aqui. Eu vim de uma escola. E eu j& escrevi isso, foi feito um documento na
época, da importancia do CEADA ser uma escola bilingue, foi protocolado, [mas se passaram]
0ito meses sem resposta a esse documento. E muito triste isso, essa indiferenca. E 0 CEADA
foi uma instituicdo importante. Principalmente pras criancas, porque 14 é um local de
aprendizagem de lingua. Depois que vem a inclusdo. Agora, do jeito que é feito, que tem
intérprete, que tem um surdo pra um intérprete ndo tem uma prova de aprendizado de verdade.
E muito ruim. Porque primeiro lingua, cultura. Eu trabalhei em uma situacéo dessas, eu vi. L&

na CNPQ, tem muitas pesquisas, eu sou pesquisador da CNPQ e posso provar nessa pesquisa,
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é muito triste esse fechamento do CEADA . Porque o governo ndo aceitar... Desculpe, sdo bem
cabeca-dura.

GESHICA — E logo depois saiu a lei que tem que ter a escola bilingue. Em 2002, n&o é?
ADRIANO - Pra vocé ver que h&d muitos recursos. Do Fundeb, por exemplo. A gente estaria

nesse estado, mas 0 governo ndo quis aceitar.
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APENDICE G — Entrevista com a ex-estudante do CEADA Helen Trefzer Ballock

GESHICA — Fala pra mim seu nome completo, data de nascimento e profiss3o.

HELEN - Professora Helen Tesseger Daloc. Data de nascimento, 23/12/1971. Professora
formada em Letras, LIBRAS e Pedagogia.

GESHICA — Em que ano e em que série vocé estudou no CEADA ?

HELEN - Eu entrei em 1984 na terceira série.

GESHICA — Entdo foi quando surgiu? Vocé estava na APAE de Campo Grande mesmo?
HELEN - Sim, na APAE de Campo Grande. La na APAE a gente ndo tinha o treinamento
com sinais. Em 1970 eu comecei a fazer fonoaudidloga e ai a gente tinha treinamento pra tentar
falar, porque era proibido usar a LIBRAS . Entéo, eu sofri repressdo. N&o era permitido usar
LIBRAS de 1977 até 1979. De 1979 a 1980 ndo se podia usar LIBRAS , nenhum professor
deixava. De 1980 em diante até os dias atuais houve uma grande evolugdo, mas antes nédo se
podia usar nenhum sinal. De 1980 em diante, existia a questdo da cobranca dessa questdo de
organizacao, essa questdo de aprender as palavras. Era um periodo bem dificil. A gente s
podia fazer gestos, alguns pacificadores, alguns gestos pra tentar se comunicar com o professor.
E o professor so falava e a gente s copiava. Entdo a gente era so copista. A gente s6 copiava
e ndo usava sinal nenhum. A gente era bem travado mesmo. Quando a gente comegou a usar
sinais entre a gente, era, digamos, uma LIBRAS bem inferior, porque nossos colegas tinham
vérias idades, cada um tinha uma idade. Era bem confuso se comunicar. Os maiores ficavam
junto com os menores... tinha essa questdo de estar todo mundo junto ali na questdo de idade.
Eu ndo concordava porgue havia alguns que estavam mais evoluidos, outros estavam mais
atrasados. As vezes eu avisava minha mae que eu ndo queria ir, que eu estava me sentindo
reprimida 1a. Eu falava pra ela, “Eu ndo quero ir pra escola, porque 14 eles obrigam a gente a
ouvir”. E ai eu ndo queria ir, foi quando comegou nossa luta, nosso interesse de querer mudar
isso, de querer colocar os sinais pra gente se comunicar. Em casa mesmo, com a minha mée,
eu sinalizava com ela, era bem fluente com ela, conseguia me comunicar com ela. As vezes
minha m&e me obrigava também a oralizar. Havia também essa troca com minha mée: eu
ensinava LIBRAS pra ela e ela ensinava pra mim o Portugués sinalizado. Também foi uma
luta. Minha mée ajudou na questdo de ir atras de politicas do governo pra conseguir intérprete
de LIBRAS pra mim. Minha mée também foi a luta junto com a gente. Minha mae ndo me
deixou sozinha. As vezes o professor ndo sabia como se comunicar comigo e minha méae
interferia. Ela falava pra mim: “Vai, presta atengdo”. Teve esses dois lados. Minha mée sempre

me cobrando a escrita em Portugués, também me cobrava Matematica, a aprender a fazer os
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calculos, a ter uma dinamica em sala de aula. E ela cobrava da diretora, da professora pra
oralizar comigo. Sempre houve essa briga de linguas dentro do ambiente escolar. Eu ficava
copiando, sempre olhava os colegas pra copiar, tanto na Educacdo Fisica quanto nas
brincadeiras que tinha, eu sempre ficava olhando os colegas pra poder fazer. Era muito dificil
a comunicacao. Eu ndo tinha intérprete e era dificil eu entender o conteddo. Isso tudo antes de
eu entrar no CEADA . Eu fiquei quatro anos na APAE. Entrei no CEADA quando tinha 14
anos.

GESHICA — Em que série vocé entrou no CEADA ?

HELEN — Eu entrei na terceira série. No CEADA , eu entrei e fui sempre passando de turma,
de uma para outra. Eu sempre fui muito estudiosa, mostrei interesse. E quando chegou na quarta
série, no ultimo ano, eu ndo passava. Nao passava, ndo passava e ai eu tive essa barreira, ndo
passava de série para eu ir para 0 Ensino Regular. Entdo, eu tive essa barreira. Mas por que nas
outras séries eu passava e passava e quando chegou na Escola Regular eu ndo conseguia passar?
Eu perguntei, “Como assim, por que eu fico reprovando™? Passou um tempo, eu passei pra
quinta série e eu fui pra escola ADA, ali, da Julio de Castilho.

GESHICA — A escola ADA é aquela Adventor Divino de Almeida, ndo é?

HELEN - Isso. Eu cheguei na ADA na quinta série, e ndo havia intérprete. E ai, o que eu fiz?
Estudei, estudei, estudei e ndo tinha intérprete. Minha méae se voluntariou pra ficar comigo na
escola e tentar me ensinar, a interpretar pra mim pra eu conseguir entender. Minha méae se
sentava do meu lado e ficava interpretando pra mim. Isso foi em 1991. Minha mée sentava do
meu lado, a diretora deixava, a diretora da escola. Entdo, a minha mae foi a minha intérprete
de LIBRAS no comeco. Ela é pedagoga. Ela sabia as questdes da didatica, da adaptacéo, das
adaptacdes em sala de aula. Entdo a minha mée me deu esse suporte pra eu conseguir entender
os contetudos. Como Geografia, que era muito dificil... Eu comecei a me aprofundar nos
estudos. Mas depois teve um periodo em que minha mae ficou doente. Foi bem grave, minha
mée ficou com a salde bem debilitada e minha mée ndo pdde mais me acompanhar na escola.
Nesse periodo eu pedi aos meus amigos colegas de sala pra me ajudar, me ensinar. Eu copiava
dos meus colegas porque as vezes os professores falavam rapido, explicavam rapido e eu ndo
conseguia compreender. Quando copiava minha méo ficava doendo, e copiava e doia minha
mé&o. Eu tentava acompanhar e ndo conseguia, cansava minha mao. Eu tive que me virar. Eu
sei que eu nao tive essa questdo de alfabetizacdo, eu ndo tive essa questdo de letramento. Desde
que eu fui crescendo, desde que eu comecei as minhas séries iniciais, eu nao tive. Sempre 0

professor escrevia muito rapido no quadro e ficava 40 minutos em sala. E ai vinha Historia,
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vinha Matematica... Era tudo muito rapido. Assim foi minha experiéncia la no ADA. Eu fiquei
da quinta série até o meu Ensino Médio la no ADA.

GESHICA - Voltando um pouco pro CEADA , eu quero saber como era a escola naquela
época, em que vocé estudou nela. O funcionamento |4 na parte educacional, como que era? Eu
sei que vocé falou um pouco que eles forcavam a falar, tentavam néo trabalhar a LIBRAS .
Mas eu quero que vocé explique alguns detalhes sobre isso.

HELEN — Havia fones de ouvido, e sempre tinha essa cobranca de trabalhar a fala, vocé falar
as vogais. Os professores aconselhavam, orientavam a sempre oralizar. Eles faziam assim: eles
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falavam pra vocé falar “pato” e a gente tinha que falar “pa-t6”, “pa-t6”. A gente repetia ¢ a
gente copiava a palavra que eles falavam. E eles (repetiam o tipo de exercicio) de novo e de
novo e de novo. A gente sempre ficava copiando, repetindo.

GESHICA — Mas isso vocé ouvia no fone e copiava. Isso? O professor ficava na frente ou
atras, como que era?

HELEN — O professor ficava na frente. Eles colocavam um fone no ouvido, pegavam um
microfone e falavam. E queriam que a gente ouvisse. E eu olhava para eles e fazia a leitura
labial. Eu ndo escutava, era visual. Eu olhava pra ele (o professor) e via a palavra que ele tava
falando. Eu ndo escutava. N&o escutava nada. Eu escutava s6 barulho, ruido. A voz do
professor, ndo escutava nada.

GESHICA — O professor acreditava que vocé estava conseguindo ouvir?

HELEN - Eu nédo entendia nada. Eu s0 via as bocas se mexendo e ndo entendia nada que o
professor tava entendendo. Eu tinha que fazer um esfor¢co maior, um esforco cognitivo pra
tentar entender e eu mostrava ao professor que eu néo estava ouvindo nada. Eu era crianca,
nem sabia como que era. Porque, depois que eu comecei a ter mais idade, ai sim, eu comecei a
ter autonomia pra poder me defender. Eu olhava pros outros e falava pro professor: “Viu,
professor, eles também nao tdo ouvindo, eu nao t6 ouvindo”. Entdo eu comecei a indagar o
professor mesmo. Indagar o professor, o diretor, que sempre ficava cobrando da gente pra ouvir
e falar. Porque, naquele periodo, a grade curricular do CEADA era essa, de tentar fazer a gente
ouvir e falar.

GESHICA — Naquela época era s6 professora ouvinte?

HELEN - E, n3o tinha surdo, naquela época n&o tinha (professor) surdo.

GESHICA — Mas e a Shirley, a Shirley ndo era professora?

HELEN - Tinha a Shirley, mas a Shirley foi bem depois. A Shirley ndo era professora naquela
época. A Shirley ficava no recreio com as criancinhas, ficava sempre com 0s pequenos

sinalizando, conversando em sinal com eles. Como eu era um pouquinho mais jovem... Eu era
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adolescente, entdo eu néo ficava ali no meio com a Shirley se comunicando. Eu me lembro que
houve algumas oficinas sobre linguistica em sinais de que eu participei e a Shirley estava. Ela
intervinha e dava um pouco de referéncia pra mim. Mas era so as vezes. L4 no CEADA ela
ndo era minha professora. Professor meu, no CEADA , foi s6 ouvinte. Um dia a minha mée
encontrou a Shirley e falou pra ela: “Vocé se comunica bem, vocé oraliza, vocé faz sinais”.
Minha mae a pediu: “Vocé pode ensinar minha filha em particular? Em Portugués?” Minha
mé&e chamou a Shirley pra ensinar a LIBRAS em particular pra mim. Minha mée a pagava pra
ela ir a minha casa me ensinar a LIBRAS . Mas, assim, o Portugués eu tinha bastante
dificuldade. A construcdo das palavras. Eu ndo entendia, eu ndo compreendia. E falando da
Shirley, um dia ela ficou muito ocupada e ndo pode mais ir a minha casa me ensinar, me
atender. Eu s6 tive essa ajuda da Shirley.

GESHICA — A sua aula no CEADA era de manhi ou era a tarde?

HELEN — A minha aula era de manhd, eu s tive aula de manha.

GESHICA — Vocé nunca teve aula a noite?

HELEN — N&o, a minha aula foi s6 de manha. Eu vinha pro CEADA de manhd e a tarde e a
noite eu ficava em casa.

GESHICA — Eles usavam figuras, imagens, desenhos pra ensinar?

HELEN — Néo, s6 Portugués mesmo, sé escrito, sé a parte escrita. Ai eles escreviam no quadro
e vocé tinha que copiar. A gente era copista. Copiava as matérias. Historia tinha bastante
coisa... Eles passavam também exercicios. Tudo no quadro, e a gente copiava.

GESHICA — No CEADA vocé chegou a colocar aparelho auditivo? E era obrigado a usar?
HELEN — Sim, eu usava. Mas no comego era como uma caixinha que se colocava no peito e
tinha o som que vocé usava pra ampliar, pra aumentar e diminuir o som. Era uma caixinha que
ficava no peito. Ele era quadradinho, preto. Ficava no peito. A tecnologia era bem inferior. Eu
ndo me lembro do nome dele (do aparelho). E eu sempre o perdia. Ele era caro, mas como eu
era crianga, eu sempre o perdia. Minha mae sempre tinha que pagar um novo, no particular. Eu
saia pra brincar, pra fazer alguma coisa e sempre acabava esquecendo o aparelho em algum
lugar. Minha mée sempre ficava brava comigo por causa disso. Ela ficava muito brava. Ela
sempre cobrava de mim, pra eu cuidar, mas eu sempre falava pra ela: “Mae, ta muito barulho,
eu ndo gosto, ta incomodando”. As vezes eu ficava até arrepiada, porque ficava um barulho
estridente, como se algo estivesse sendo arranhado. E também eu sentia, as vezes, dor de
cabeca. Doia a minha cabeca. Eu usei desde crianca e tive que me acostumar na marra. Mas
doia minha cabeca. Eu comecei a usar aos seis anos. Minha mée explicou pra mim que, quando

eu nasci, aos oito meses de idade minha mae percebeu que eu tinha alguma coisa diferente. Ela
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(me levou) ao médico, fizeram exames e foi identificado que realmente eu ndo conseguia
escutar. Minha méde me conta que, com dois anos de idade, eu fui com ela pro Rio de Janeiro.
A gente morou la e a gente fazia atendimento no INES. Eu fiquei no INES até os quatro anos
de idade. Minha mée teve problemas financeiros e nds tivemos que voltar pra Campo Grande.
Eu ndo me lembro de nada daquela época, minha mée que me conta. Tem professor la do Rio
de Janeiro que se lembra de mim quando eu era bebé. Eu o encontrei depois de grande e ele
falou pra mim, “Vocé foi no INES quando era bebé, eu lembro de vocé”. Mas eu ndo me lembro
mais dele.

GESHICA — Eu queria saber se no CEADA vocé tinha outras matérias além de Portugués e
Matematica. Tinha outras matérias que vocé estudava também?

HELEN - A gente tinha Portugués, Matematica, Artes, Educacdo Fisica... Eram quatro
matérias. Ndo tinha Historia, ndo tinha Geografia, ndo tinha Ciéncias também. N&o tinha
Quimica... S6 quando eu fui pro ADA que eu conheci essas matérias. Até me assustei, ndo
sabia que tinha essas outras matérias, essas outras disciplinas. As datas comemorativas também
a gente comemorava. Era sempre a mesma coisa. Naquela época do CEADA é que eu lembro
dos professores. Hoje eu encontro os professores e falo, “Olha, vocé ensinava a gente daquela
forma, tentando [fazer] a gente falar”. E ai a professora fala pra mim, “E, realmente. Naquela
época era dessa maneira, eu sei que hoje [aquela forma] ¢ errada”. E eu falo, “Professora, eu
lembro de vocé lIa no CEADA , 14 fora, fumando, papeando”... Eu falo pra ela isso. E hoje essa
professora sabe que [aquele] ensino tinha uma defasagem, né? Ela entende que isso no passado
ndo era legal. Naquele tempo era daquela maneira. E a professora falou pra mim que
antigamente ndo tinha informacéo, que era daquele jeito que tinha que dar a aula. E a professora
assumiu que ela ndo sabia LIBRAS , nédo sabia sinais, ndo sabia como conduzir, que seguia
havia na época, que era a questdo da oralizacao, pra gente falar. E tentar fazer a gente ouvir.
GESHICA — Vocé teve varias professoras daquela época?

HELEN — Sim, eu tive vérias professoras. Eu fiquei na escola de 1984 a 1990.

GESHICA — Vocé falou um pouquinho da dificuldade que vocé teve em aprender Lingua
Portuguesa. Mas no CEADA chegou algum momento em que vocé chegou a falar, sair som
da sua voz de tanto eles ficarem tentando fazer treinamento com vocé? Eles faziam treinamento
da fala, ndo é?

HELEN - Sim, teve um momento em que eu comecei a me esforcar e comecei a falar algumas
palavras, silabas, como casa, bicicleta, comida. Teve um momento em que eu tentei forgar ao
maximo pra eu conseguir falar. Eu tentava fazer a leitura labial e tentava falar por conta dessa

cobrancga que a gente tinha na época. A gente perguntava: “Como que ¢ o nome do professor?”
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Ai falavam, “E Jodo”. Eu tentava forgar a falar, a gritar, “Jodo!”. As vezes eu tentava falar
“Jodo” e saia alguma palavra errada, ndo conseguia falar. Ai vinha um ouvinte e falava pra
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mim, “Nao, vocé ta falando errado, nao € isso. Fala certo, ¢ ‘Joao’”. Sempre ficavam cobrando
pra falar o certo pra tentar oralizar. Mas no CEADA , 0 que era mais cobrado, a cobranga maior
era mesmo do Portugués escrito. Tinha a parte da oralizacdo, mas o escrito, eles cobravam
muito. Mas assim, a parte de falar eu nunca aprendi mesmo, nunca me acostumei. Ai quando
eu cheguei no ADA que eu percebi como eu estava defasada na aprendizagem do estudo.
GESHICA — Eu conversei com a Marlene, ndo sei se vocé vai lembrar, mas ela era a primeira
diretora do CEADA , e ela me falou que o CEADA passou por trés métodos de ensino: a
oralizacdo, o verbo tonal e a comunicacéo total. Eu queria que vocé falasse um pouco se vocé,
HELEN, pegou a experiéncia desses trés métodos.

HELEN — Como eu s6 vinha de manhd, eu acho que ndo acompanhei todos esses processos.
Porque eu sé fui mesmo ter lingua de sinais depois que eu fui pro ADA.

GESHICA — Voce se lembra do verbo tonal?

HELEN — Eu me lembro. Um pouco.

GESHICA — Vocé pode falar um pouco dele?

HELEN — E um método em que vocé discutia o vocabulario. Eu me lembro que a Shirley, de
uma forma escondida, ela tentava ensinar os sinais pros alunos, pros professores. As vezes ela
vinha pra ensinar uma hora, uma hora e meia, s6 pra ensinar os sinais. Mas tudo isso era de
uma forma escondida mesmo. Era mais escondido a noite. Ninguém podia saber.

GESHICA - Vocé aprendeu a lingua dos sinais com a sua mée. E isso, né? No CEADA vocé
n&o teve mesmo a introducdo da lingua dos sinais. E isso mesmo?

HELEN - Isso mesmo. No CEADA o que que a gente tinha? Era s6 mimica mesmo, gestos.
Faziamos varios movimentos do corpo... s6 mimica mesmo. Gestos. Era a unica forma de se
comunicar no ambiente. Alguns professores até faziam um sinal ou outro que a Shirley ensinou.
Eles usavam na sala, mas ndo era nada oficial. Cada professor tinha o seu perfil. Uns tinham
perfil pra usar mais sinais e usavam. A gente tava querendo se acostumar e ai vinha, trocava
de professor, mudava de professor ai comecava tudo de novo. A gente trabalhava com esse
professor pra ele entender que a gente era mais visual, ia trabalhando com ele pra ele poder
tentar entender que a gente queria se comunicar assim. Foi passando o tempo e a gente comegou
entre 0s colegas conversar em sinais, a gente comecou a ter fluéncia, e foi cada vez mais se
aperfeicoando. Mas sempre assim, quando o professor comecava a se acostumar e a fazer
[sinais] trocava o professor e regredia tudo de novo. Era preciso comegar um novo processo

com ele.
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GESHICA — Entendi. E ela comegou a usar LIBRAS oficial mesmo s6 em 2001 ou ela usava
antes?

HELEN - Sim, j& usava antes a LIBRAS , mas ndo era esse 0 nome, ndo tinha esse nome. Ja
sinalizava o que a gente foi aprendendo de sinais. Mesmo as pessoas néo sabendo LIBRAS eu
sempre tive esse contato fora da escola. Com amigos surdos, no caso. Eu sempre buscava pra
sinalizar. Eu tinha que ter muita paciéncia em sala de aula, porque na sala eu tinha que fazer
mimica, né, pra eles poderem entender. E ai, quando terminava a aula e eu me encontrava com
meus colegas surdos na escola a gente sinalizava bastante 14 fora, no intervalo... a gente
conversava bastante em LIBRAS . Por exemplo, na minha familia tem um grupo que é um
grupo de surdos, que ndo ouve. E a gente conversa bastante, sinaliza bastante, e aquilo foi se
fortalecendo. E tem um outro grupo da minha familia que é ouvinte. Ali a gente ndo se
fortaleceu muito na sinalizagdo, mas a gente conversava muito com os surdos e assim foi se
fortalecendo a lingua de sinais e aprendendo cada vez mais. Também a minha mae, ela sabe
muito LIBRAS , lingua de sinais. Ela aprendeu. J& meu pai ndo. Ele ndo teve interesse de
aprender. Comigo ele s6 faz mesmo mimica, gestos pra eu poder entender. Mas isso ndo
significa que ele ndo me ama, ele me ama muito. Meu pai me ensinou a compreender as coisas
do mundo. Ele me levava na rua, nas lojas, nos lugares, e me ensinava a trabalhar com os
ouvintes, me comunicar com 0s ouvintes que ndo sabiam LIBRAS . Ele me ensinou isso, como
eu devia conversar com eles sem a LIBRAS . Ele me ensinou desse jeito. A pedir um sorvete,
a comprar alguma coisa em uma loja... Meu pai me ensinou isso.

GESHICA — Agora eu quero saber 0 seu processo de integracdo no ensino regular. Vocé foi
pro ADA em 91, né? VVocé passou por um processo de integracdo. Vocé saiu de uma escola
para surdos e foi pra uma escola regular, onde nao havia intérprete. Como foi esse processo?
HELEN - La no CEADA , eu sempre fui passando de uma série pra outra, nunca reprovei. E
quando eu cheguei no ADA eu ndo tinha intérprete, mas eu tinha minha mée que ficava comigo.
A minha mée que interpretava e me ajudava. Eu fiquei um ano com minha mae assim. Depois,
ela ndo foi mais minha intérprete, porque ela ficou doente. Eu fiquei sozinha com os meus
colegas no ADA, e a partir desse momento eu comecei a interagir demais com 0s meus colegas.
Eu tive muita dificuldade, tive idas e vindas de notas altas e baixas. Todo 0 meu processo do
Ensino Fundamental foi assim. Quando eu cheguei no Ensino Médio ai sim eu comecei a ter
intérprete de LIBRAS mesmo na sala comigo. E a minha mée sempre ia a escola reclamar a
meu favor. Conversava com a Shirley, a Shirley também aconselhava minha mée. Minha mae
sabia tudo, tinha nocédo de tudo. Entendia sobre as questdes politicas de Mato Grosso do Sul.

A Shirley sempre aconselhava minha mée, minha mée aconselhava a Shirley pra poder
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conseguir resolver essa questdo de intérprete. Minha mée e a Shirley ficaram bastante amigas
com relacéo a isso e a Shirley comecou a ter mais autonomia pra poder ir atras das questdes
politicas aqui no Mato Grosso do Sul sobre a necessidade de haver intérpretes. Quando eu
consegui ter intérprete eu ja estava no segundo ano do Ensino Médio. A partir desse momento
que comegaram mesmo a surgir 0s conceitos. Porque antes eu s tinha o costume de copiar,
mas eu nao compreendia nada. Sempre era aquela mesma coisa de copiar figura do caderno.
Copiar e olhar. Depois do intérprete ficou muito melhor. E o professor da sala, [exigia], “Ta
faltando intérprete pra ela, ta faltando intérprete. E precisa”. Porque eu tinha dificuldade em
sala de aula. As minhas atividades que eu gostava: eu gostava de cortar imagem, desenho, colar
no caderno e fazer pra eu poder entender. Era muito mais visual. No primeiro ano do Ensino
Médio foi muito dificil porque eu néo tinha intérprete. Quando chegou no segundo ano, eu tive
intérprete. Ai sim eu comecei a ter mais clareza das disciplinas e percebi que eu ndo sabia quase
nada do que eu ja tinha estudado antes. Porque dai comegaram também a surgir os sinais, 0s
conceitos, e eu consegui compreender, relacionar isso. Naquela época o intérprete nao era tdo
fluente com sinais, o glossario de palavras. Era muita coisa. Por exemplo: Histéria ela [a
intérprete] explicava que antigamente habitavam os indios e teve o descobrimento... Tudo isso
a intérprete mostrava no visual pra eu poder entender. A intérprete também foi se adaptando,
foi melhorando. A intérprete no comeco achou muito dificil poder trabalhar porque era tudo
novo, isso havia comecado recentemente. Porque a intérprete também teve que aprender muito
vocabulario, porque ela também tava comecando. Em 2001 entrou a lei da LIBRAS . Em 2002
é que entrou a lei do intérprete. E antigamente ndo tinha lei, ndo havia nada firmado com
relacdo a isso. Aqui em Campo Grande tem uma lei de 93, mas ninguém obedecia, ninguém
seguia. A partir de 2001 que comecgaram a surgir 0s vocabularios, a elaborar os vocabularios,
0s sinais pra se seguir. Foi uma politica muito dificil. E quando mudou de presidente, Bolsonaro
assumiu, houve uma abertura maior ainda sobre o intérprete, da LIBRAS , porque comec¢ou a
aparecer na TV, comecou a aparecer na midia. E as pessoas terem conhecimento, conhecer
sobre isso. Porque antes as pessoas nao tinham muito conhecimento, ndo conheciam. A parte
educacional surgiu antes, mas eu falo na questao politica. Na questdo politica ndo tinha, ndo
havia essa abertura na parte politica, e a partir do Bolsonaro comecgou a surgir mais essa parte
para os surdos. O intérprete aparecer na midia, interpretar e a gente aparecer mais no meio
politico. Isso na realidade deu abertura, de uns trés anos pra ca. Isso sim acabou fortalecendo
mais. Desde quando eu era crianga eu vejo essa questdo da evolugdo. Mas eu vi muita coisa.
Surdo que ficou doente, surdo que ndo teve atendimento, que tomava remédio errado. Meus

proprios amigos surdos, eu via que faltava acessibilidade na época, faltava acessibilidade na
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época. As escolas também ndo tinham acessibilidade. Isso tudo eu fui vendo quando eu era
crianca e quando fui crescendo. Houve uma defasagem, um atraso que aconteceu na sociedade.
GESHICA - Ent#o pra vocé ndo houve esse processo de inclusio nos anos 1980 e 1990. O
processo de inclusdo, pra vocé, sé foi a partir dos anos 2000, quando vocé comegou a ter
intérprete. E isso?

HELEN - E isso.

GESHICA — Gostaria que voceé falasse agora sobre o CEADA , da importancia do surgimento
dele naguela época, nos anos 1980. Qual foi a importancia? Apesar que, nesse periodo, quando
ele surgiu foi um periodo em que ele era totalmente oralista, ele trabalhava essa metodologia.
Eu quero saber qual foi a importancia [da criacdo do CEADA ] para os surdos do Mato Grosso
do Sul naquela época.

HELEN — Naquela época era tudo misturado na APAE, entdo ndo existia um nivelamento de
deficiéncia. E com a criacdo do CEADA , foi possivel ficarem I& apenas os surdos pra poder
trabalhar sua aprendizagem. A partir disso comecou a facilitar mais a comunicagao entre 0s
surdos, surdos com surdos. E a partir disso que foi construida a nossa identidade, que tivemos
anossa identidade. Porque na APAE tinha essa interacdo entre surdo e ouvinte. N&o havia entre
surdo e surdo. Entdo, essa questdo de identidade do surdo foi construida no CEADA . Por mais
que na época o professor do CEADA estava sob essa imposicao de fazer a gente falar e tentar
fazer a gente ouvir, ainda assim a gente tinha a possibilidade de ter contato com outros surdos,
se comunicar por sinais com outros surdos. Teve finalmente um grande grupo de surdos
concentrados no mesmo lugar. E isso facilitou. Porque antes a gente ficava sozinho cada um
na sua casa, e a partir do momento em que a gente comegou a ficar junto na mesma escola a
gente ficava ansioso pra [ir a aula] e se encontrar na escola pra conversar, se comunicar, pra
ter contato um com o outro. E antigamente, naquela época, néo existia tecnologia. N&o tinha
internet, ndo tinha Whatsapp, ndo tinha esse tipo de tecnologia pra se comunicar. Nossa alegria
naquela época era chegar na escola e encontrar outros surdos pra conversar. A gente morria de
saudade de se ver um ao outro pra ter essa comunicacao de sinais. [O CEADA ] favoreceu no
processo de criacdo de nossa identidade como surdos. Porque em casa, as vezes, o0 surdo s
tinha a mée falando, falando, falando. Ou a irma. E a televisdo ligada falando, ndo tinha
ninguém sinalizando pra conversar com ele. Se a gente for comparar, uma crianga ouvinte em
casa tem o pai, tem a mae, ela assiste TV, escuta pra conversar. Tem esse retorno cognitivo.
Esse contato. E na escola também ele conversa. Volta pra casa, conversa com a familia, tem
esse retorno. Por exemplo, eu com minha mae. Eu surda, minha mée ouvinte. Foi um processo

mais lento de comunicacdo. Porque as vezes ficava sempre na mesma, ficava na mesmice.
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Agora, se é numa familia em que a mée e/ou o pai [um dos dois pelo menos] é surdo e o filho
é surdo ai sim, ai tem comunicacdo, a crianca tem aquela devolutiva, e € muito mais rapida a
evolugdo no ambiente. Sdo culturas diferentes, a cultura do surdo e a cultura do ouvinte. E isso
tudo € uma questdo da formagdo da linguistica. Antigamente ndo havia essa percep¢do
linguistica. Nao é culpa dos meus pais que naquela época ndo existia essa comunica¢do mais
abrangente. Eu tenho essa ciéncia; eles estavam no mundo deles. E também na sociedade
faltava muito apoio, faltava muita consciéncia. N&o era s6 culpa dos meus pais. Hoje eu sei
que, para meu pai e minha mée, lhes faltava informacao pra passar pra gente. Porque, quando
minha mae descobriu que eu era surda, como ela ficou? O que ela pensou? “Nao, vamos buscar
a estratégia, ver as possibilidades”. Porque na época ndo tinha, depois que veio. “Vamos fazer
curso de LIBRAS , vamos sinalizar, vamos [nos comunicar]”. Minha mée sempre esteve
tentando buscar possibilidades pra mim, sempre me deixou com autoestima, nunca me deixou
pra baixo. Foi sempre buscando apoio pra isso. Ela sempre procurou saber sobre a minha
deficiéncia e o que poderia me ajudar naguele momento. Naquela época nao tinha muita coisa,
depois foi evoluindo. Foi se descobrindo que eu podia ter contato com outros surdos também,
pra ter comunicacgdo, ndo s6 com ouvinte. E isso acabou me ajudando bastante. Porque surdos
séo visuais. Eu, como surda, sempre ficava calada e observando.

GESHICA — Ah, entdo foi importante o processo, mesmo tendo comecado pela oralizagéo,
porgue naquele processo so se falava.

HELEN - Sim, claro, porque a gente também buscava possibilidades de comunicacao, de
interacdo com os outros surdos. Por exemplo: nossos colegas. A gente sabia que cada um tinha
sua familia, uns ndo tinham intérprete em casa. Quando eu era crianca, eu tinha uma baba em
casa. Eu assistia TV junto com ela e lhe perguntava: “O que que passou na TV?” E ela tentava
me explicar com gestos, mimicas e explicava pra mim. Eu chegava no CEADA e contava pros
meus colegas, “O, passou na TV assim, assim”. Explicava pra eles como tinha passado. Eles
ndo tinham como assistir e alguém interpretar pra eles, explicar pra eles. E eu explicava pra
eles porque eu tinha essa baba que me explicava. Ela ndo sabia LIBRAS , ela s6 me explicava
como que era, e no CEADA eu passava a informacdo para 0os meus colegas. Naquela época
também a TV néo tinha legenda. Essa baba sempre fazia gestos e mimicas pra eu poder
entender. Eu passava também essas informag6es pra minha mée. Explicava pra minha mée. E
a gente fazia essa troca de informagdes. As vezes a professora da sala saia, ia fumar 14 fora.
Nesse momento a gente conversava em sala tambeém, eu passava informacao pros meus colegas
do CEADA . Teve uma vez que teve uma professora substituta no CEADA . E essa professora

eu encontrei la no Libera Limes. Hoje ela € professora la. Esqueci o nome dela, ndo t6
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lembrando agora, mas um dia ela foi substituir uma professora no CEADA . Ela chegou pra
dar aula e a gente percebeu que ela possuia uma didatica diferente da nossa professora
[habitual]. Todo mundo ficou prestando atencdo nela, e ela ficava falando assim: “Presta
atencdo, presta atencao, olha pra mim, todo mundo olhando pra mim”. E ela disse que trouxe
um monte de imagens pra gente olhar, ver essas imagens e poder entender o que que era pra
gente entender o conceito dessas imagens. Essa professora ficou substituindo a nossa
professora regular. Ela veio s6 pra substituir porque a outra tava de férias, mas a gente gostou
muito dela. Essa professora era mais dindmica, ela usava teatro, outras formas pra gente poder
entender. E a gente ficava observando, prestando atencdo nela. Mas eu entendo que cada
professora tinha o seu jeito de dar aula. Cada um tinha o seu jeito. A metodologia dessa
professora era diferente da metodologia da professora que a gente tinha. Mas a gente ficou
triste quando ela foi embora. A gente pensou, “Poxa, essa professora ¢ bem melhor que a outra,
poxa, ela foi embora”. Hoje essa professora ¢ chefe 14 no Libera Limes, eu a encontrei.
GESHICA — Esta seré a Ultima pergunta. O CEADA proporcionava uma metodologia de
qualidade de ensino naguela época? Vocé considera que era melhor? O CEADA tentava fazer
esse processo de integracdo na época ou vVocé acha que ele ndo conseguiu fazer esse processo
de integracdo, que ele ndo conseguiu evoluir com os surdos pra que eles conseguissem entender
e saissem de |4 ja preparados para o ensino regular?

HELEN - Naquela época eu néo tinha percep¢do do que estava acontecendo, porque eu era
muito nova, muito jovem, e eu ndo tinha percepcdo da metodologia que eles estavam
utilizando, se tava certo, se tava errado, eu entrei e participava da aula, entdo eu ndo tinha essa
percepcdo. Na verdade, eu gostava de ir pra escola pra conversar com meus colegas surdos,
pra eu interagir, conversar com eles. Hoje eu percebo como era a metodologia que era usada
com a gente. N&o era a correta, depois de grande eu percebi isso, que so ficar copiando,
copiando e tentar oralizar foi errado. Também a questdo da falta de sinais, que a gente nao
tinha na época. Tudo isso contribuiu para um atraso na formagéo da nossa cultura. Hoje eu sei
gque o meu processo de aprendizagem foi bem tardio, foi bem demorado e dificil, foi um
processo longo e demorado.

GESHICA — Entendi. Tem alguma coisa com que vocé queira contribuir, que vocé lembra do
CEADA que vocé acha importante. Algo que eu ndo perguntei pra vocé e vocé acha
interessante colocar na minha pesquisa?

HELEN — Eu me lembro que quando eu fui ao Ines havia uns DVDs, e esses DVDs eram em
lingua de sinais, em LIBRAS , e trouxeram esses CDs para 0 CEADA . Na verdade, ndo era

CD, era fita cassete. Era bem antigo, aquelas fitas cassete gravadas, aquelas VHS. Nelas havia
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a linguagem de sinais que transmitia poesias, poemas, versos e isso acabou encantando o
CEADA , essa parte da poesia. E acabou despertando em mim também. Eu ouvi e pensei:
“Nossa, que bonito”. Essas poesias, essa parte da literatura eu ndo conhecia. A gente ndo fazia
isso no CEADA antes. Quando se foi no Ines e se voltou com esse material foi bem legal. E a
gente ficou encantado, ficou observando essas poesias. Tinha até teatro que era apresentado.
Coral também tinha. Contava-se [por esse meio] a histéria de Chapeuzinho Vermelho, Os Trés
Porquinhos, tudo sinalizado. E as fitas mostravam isso. A gente conheceu esses contos infantis
tudo sinalizado. Foi a partir desse momento que 0 CEADA comegou a pensar, “Vamos fazer
uma estratégia, vamos mudar essa metodologia”. E os estudantes na época tinham muita
vergonha, ndo queriam fazer, tinham aquele receio. E ai um incentivava o outro, falava “vamos,
vamos fazer, vai ser legal, vamos fazer”. E acabava que um incentivava o outro pra comegar a
fazer essa metodologia diferente. Porque a gente ndo tinha esse costume. A gente cresceu em
sala de aula, preso, sendo copista. E a gente se comunicar por sinal e fazer as apresentacfes a
gente tinha muita vergonha. Eu me lembro que eu participei de um teatro em que eu usava uma
luva e fazia um fantoche, tem até uma foto desse dia. E [nessa apresentacéo de] fantoches, um
perguntava pro outro: “Vocé sabe oralizar, vocé sabe conversar em sinais?” Assim ficava
conversando um fantoche com o outro. Tem até uma foto minha fazendo essa brincadeira, esse
teatro.

GESHICA — E como era na Educacéo Fisica, vocés tinham Educacio Fisica?

HELEN — Na Educacéo Fisica o professor mandava a gente correr em volta da quadra, havia
muitas competicdes e se ganhava medalha. Um competia com o outro pra ver quem era o
melhor pra ganhar a medalha. Mas no comego era muito dificil entender o que estava
acontecendo. Ele [o professor] fazia o gesto, a gente acompanhava e entendia. “Ah, tem que
correr? Ah, vamos correr. Ah, tem que parar? Ah, vamos parar”’. E a gente ficava olhando,
observando, até conseguir entender o que tinha que fazer. depois eu entendi que era uma
competicéo, que tinha que competir com o outro, que tava ali pra competir. Era um contra o
outro. A gente tinha dificuldade de entender como era essa didatica. A gente nao entendia de
comeco. Ele parava, a gente parava e ele falava “Ja!” e a gente ficava olhando, até a gente
entender que tinha que sair correndo. Mas foi bom. Nesse periodo de Educacéo Fisica a gente
comecou a entender o que era competicao, estimular a gente a entender a disputa um com o
outro que a gente fazia. Eu consegui entender que tinha primeiro lugar, tinha segundo lugar,
terceiro lugar. Ai a gente entendia, “Ah, o primeiro lugar ganhou”, batia palma e todo mundo
batia, “O segundo ganhou”, batia palma... “Ah, vamos receber a medalha”, a gente recebia

medalha, conseguia ver que tava acontecendo aquilo 14, mas as vezes a gente ndo entendia por
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que a gente tava ganhando medalha. Tudo era falta de comunicagéo, eles mandavam a gente
fazer e a gente fazia. Mas a gente praticava volei, a gente praticava futebol, a gente ia olhando,
observando e entendia, mas nunca vinha uma teoria, nunca a gente estudava e compreendia a
teoria. Nao havia uma explicacdo concreta do que era aquilo na hora. A gente é que percebia o
que tinha o que fazer. A gente olhava, observava o que tinha que fazer e fazia. As vezes
terminava o jogo, acabava, a gente via aquela vibracao, “Ganhamos, ganhamos. Agora sim que
eu entendi, porque eu nao estava entendendo. Acabou? Ganhamos? Ganhamos”. Ai vibrava.
As vezes o professor explicava e a gente ndo entendia. Por exemplo, corrida com obstaculo. A
gente tinha que pular aqueles obstaculos? O que a gente tinha que fazer? O professor mostrava
e a gente entendia, “Ah, tem que ficar distante, tem que correr, tem que pegar velocidade, tem
que pular”. Depois que a gente comecava a entender o que € que tinha que fazer, mas ia uma
vez, duas, trés, ia repetindo até conseguir fazer. Ai sim, a gente conseguia entender a dindmica,
porque ja tinha tentado vérias vezes. Ah, outra coisa que eu me lembro também. Quando a
gente comecou a aprender a datilografar. Era muito dificil, eu ndo conseguia entender o que
era pra fazer, e eu ia bem devagar. la com um dedo e batia: um, pa! Batia outro, pa! Mas eu
néo entendia o que tinha que fazer. Aquilo 14 eu ia bem lento. Eu ia I3, clicando as teclas uma
por uma. E minha mée as vezes me acompanhava, olhava e falava pra mim: “N&o, ndo ¢ assim,
ta errado”. Ela falava pra mim, “Vem c4, vou te ensinar como que ¢”. Mas esse curso eu nao
fiz no CEADA , eu fiz em outro lugar onde sé tinha ouvinte e a parte da datilografia pra mim
foi bem dificil. Minha mae foi junto comigo, me acompanhou pra me ajudar. Ela comecou a
me explicar, me ajudar e eu comecei a usar 0s outros dedos, comecei a entender o que era pra
fazer. Eu demorei um més, dois meses, trés meses, eu fui treinando, praticando. Pra poder
entender. E ficar mais rapida. Minha mée sempre esteve comigo, sempre cobrou as coisas de
mim, sempre me incentivou pra eu fazer as coisas, compreender e aprender. Na parte de artes
também. Eu sempre aprendi, pintei, aprendi a mexer com massa, pintura de massa, construcao,
trabalhar com madeira também. Minha mde sempre me incentivou, sempre do meu lado,
sempre me incentivando. O meu pai sempre me ensinou a praticar esporte, jogar volei. E eu
participei de jogos de vOlei no interior. E meu pai me acompanhava. Também fui pra Brasilia,
fui pra competicdes fora do estado. Fui pro Rio de Janeiro também. Porque os ouvintes
gostavam de mim. Eu tinha o interesse e a habilidade de jogar. Isso facilitava pra eu jogar volei,
eu tinha o reflexo rapido. Os outros perdiam a bola, mas eu ndo. Como sou visual, eu conseguia
captar rapido e ter um reflexo bom. Eu tinha essa facilidade no reflexo. Eu jogava com os
ouvintes, eu conseguia jogar com eles. E o professor gostava de mim, via que eu era esforcada.

Eu sei que havia uma cobranca. Eu ficava cansada e ele pedia pra eu ir jogar e eu ia, sempre
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ia. Eu acabei ficando bem conhecida nessa parte do esporte, do vélei. Mas, assim: eu sei que
eu jogava, mas faltava muito conhecimento tedrico também, porque ndo existia essa
comunicacéo da parte tedrica. Na verdade, no esporte, tudo que mandavam eu fazer, eu fazia,
mas ndo havia um estudo tedrico, uma teoria, entender por que estava sendo feito daquela
maneira. N&o havia comunicacdo. Eu me lembro também que, na época, tinha um cadeirante e
eles sofriam também por ter deficiéncia. Eu ndo compreendia, eu ndo entendia. Eu sou muito
grata a Deus por tudo, porque eu fui muito esforcada, eu estudei, eu tive trabalho, tive estudo,
me formei. Eu tenho meu carro, tenho minha casa, eu tenho minha mée. E eu sou muito grata
a ela, minha mé&e me ajudou muito.

GESHICA — E na parte profissionalizante? Vocé chegou a fazer parte de algum curso
profissionalizante na época do CEADA ?

HELEN - Né&o, eu ndo participei de nenhum projeto profissionalizante no CEADA naquela
época dos anos 1980. Eu me formei em Pedagogia, Letras e depois eu voltei pra trabalhar no

CEADA depois que eu ja estava adulta, formada.
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APENDICE H — Roteiro de entrevistas aos ex-diretores e ex-coordenadores

Nome Completo

Local e Data de nascimento

Endereco

Profissao

Em que ano vocé comecou a trabalhar no CEADA e ficou até que ano? Como recebeu o
convite para esse cargo?

Como foi a gestdo nesse periodo que vocé trabalhou 14? A gestdo tinha poder de solicitar
mudancas? E eram atendidas?

Como era a estrutura fisica da escola, era adequada para atender a quantidade de estudantes
daquela época? Existiam salas adaptadas? (se sim, como elas eram?)

A equipe técnica administrativa e a equipe pedagogica eram suficientes para atender a
demanda da escola naquela época?

Como era realizado o atendimento inicial dos estudantes deficientes auditivos e surdos para
a insergcdo dos mesmos na instituicdo?

Como foi o processo de Normalizagdo/integracdo dos estudantes do CEADA para
encaminha-los para o ensino regular?

Quais foram os principais avancos do CEADA , com relacdo a questdes de integracdo dos
deficientes auditivos/surdos?

Quais foram as principais mudancas existentes durante o periodo de 1984 a 1989 (positivos
e negativos)?

Como foi a gestdo sua gestdo? Quais eram 0s conteudos, métodos, avaliacdo, corpo

docente? Havia projetos culturais? Havia participagdo da comunidade e pais?

10. Como era inserido a LIBRAS para esses estudantes deficientes auditivos/surdos?
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APENDICE | — Roteiro de entrevistas aos ex-professores

Nome Completo

Local e Data de nascimento

Endereco

Profissao

. Vocé atuava como professor de qual disciplina no CEADA ?

. Quais contetdos eram oferecidos para os estudantes de modo geral?

. Como era o seu conteido? Como era o ensino aprendizagem dos estudantes na sua disciplina,

havia bom retorno educacional?

. Os professores eram ouvintes ou surdos? Como era a comunicam com esses estudantes?

Haviam dificuldades comunicativas?

. O ensino era por meio de LIBRAS ou Lingua Portuguesa? Em quais momentos?

. Como o professor preparava seu estudante para o processo de integracdo ao ensino regular?

. Qual era a realidade da época, 0s estudantes realmente saiam preparados para 0 processo de

integracdo no ensino regular?

. Como docente de estudantes surdos e deficientes auditivos, quais eram as maiores

dificuldades enfrentadas para a questdo do ensino aprendizagem?

. O que era mais importante ensinar, na questdo de metodologia de ensino e aprendizagem,

para que o0 estudante daquela época conseguisse se integrar no meio social e educacional?
Quais foram as diferencas pedagdgicas entre as duas gestdes do CEADA de 1984 a

19897
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APENDICE J — Roteiro de entrevistas aos ex-estudantes

Nome Completo

Local e Data de nascimento

Endereco

Profissao

Que ano e série vocé estudou no CEADA ?

Como era a escola nessa época que vocé estudou nela?

Como os professores ensinavam 0s conteldos para vocé estudante com deficiéncia
auditiva/surdo?

Seus professores eram ouvintes ou surdos? Ensinavam por meio da LIBRAS ou da
Linguagem oral (Lingua Portuguesa)?

Como era o desenvolvimento da educacdo especial no CEADA naquela época?

Como era feito o processo de integracdo do estudante ao ensino regular? O CEADA
fornecia ao seu estudante esse recurso de integracdo naquela época?

Porque o CEADA era importante nessa época para vocés estudantes deficientes auditivos
e surdos?

O que mudou na sua vida depois de ingressar como estudante no CEADA ? Como foi o
seu processo de integracdo em uma escola regular de ensino depois que saiu do CEADA ?
O CEADA proporcionava um metodologia de ensino aprendizagem de qualidade e um
processo de integragdo do estudante com deficiéncia auditivo/surdo com éxodo naquela
época?

Quais foram as diferencas pedagogicas/administrativas entre as duas gestbes que
administraram o CEADA de 1984 a 1989?
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APENDICE K — Termo de consentimento livre e esclarecido - TCLE

-EAS:

A - UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAQAO

GOVERNO
DO ESTADO

Mato Grosso do Sul

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezado(a), vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa intitulado
“Histéria do CEADA/MS: integracdo dos surdos e/ou pessoas com deficiéncia auditiva
(1984 — 1989)”, que tem por objetivo verificar como a CEADA contribui com o processo de
normalizacdo/integracdo dos estudantes com deficiéncia auditiva e/ou surdos no periodo de
1984 a 1989 em Mato Grosso do Sul, em especial, no municipio de Campo Grande. Além disso,
a pesquisa também ir& estudar as referéncias sobre as historias das instituicdes escolares em
geral e as histdrias das instituicdes escolares de educacdo especial; realizard um levantamento
dos movimentos de normalizacdo/integracao educacional referentes a pessoas com deficiéncia
na década de 1980 no Brasil e no Mato Grosso do Sul; analisara a contribuicdo do CEADA
para o desenvolvimento da educacdo especial e para o processo de normalizacdo/integracdo da
pessoa com deficiéncia auditiva e/ou surdo em Mato Grosso do Sul na década de 1980;
pesquisard quais foram as praticas educacionais e caracteristicas do CEADA nas gestdes
educacionais de 1984 a 1989, e pesquisara se houve uma contribuicdo para fins de
normalizacdo/integracdo dos estudantes surdos/deficientes auditivos no Estado; e ademais, sera
construido um acervo de fontes orais (entrevistas com ex-diretores, ex-coordenadores, ex-
técnicos administrativos, ex-estudantes e ex-professores), que trabalharam na gestdo do
CEADA de 1984 a 1989.

Esclarecemos que a pesquisa sera conduzida pela Professora Esp. Géshica Rodrigues
Bernardo, mestranda do curso de pés-graduagdo de Mestrado Profissional em Educacdo, e que
o resultado podera ser publicado em forma de artigo em eventos e revistas cientificas ou usado
em dissertacdes e teses.

Vocé deve sentir-se livre para decidir se deseja participar ou ndo. Caso deseje desistir,
vocé podera abandonar a pesquisa quando desejar. A sua contribuicdo sera importante para o

desenvolvimento desse estudo, que pretende construir um arquivo histérico e social sobre o
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GOVERNO

-UENS:

. UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
ek PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

DO ESTADO

Mato Grosso do Sul

processo de normalizagdo/integracdo dos estudantes deficientes auditivos e surdos em Mato
Grosso do Sul, referente ao periodo de 1984 a 1989.

A entrevista sera realizada individualmente e isoladamente para que se sinta mais a
vontade para responder as perguntas e tenha sua privacidade respeitada. Entretanto havera o
risco de sentir algum constrangimento ou desconforto ao responder alguma pergunta que ndo
gostaria de abordar. Nesses casos, sinta-se livre para deixar sem resposta a pergunta que achar
inconveniente responder, solicitar esclarecimentos sobre o objetivo da pergunta ou solicitar a
interrupcdo da entrevista. Pode dizer abertamente para a entrevistadora o que ndo quer
responder. Poderemos nos adequar ao horario e espaco de sua preferéncia.

As entrevistas serdo realizadas de forma on-line, por meio de videochamada segura,
através de aplicativos, tais como: Skype, Meet ou Zoom, de forma individual e isoladamente
para que os depoentes se sintam a vontade para responderem as questfes com privacidade
respeitada. As entrevistas serdo gravadas* por meio dos aplicativos utilizados, ap6s a gravacao,
0s arquivos serdo baixados em dispositivo fixo (Externo HD), ndo ficara em espécie alguma
disponivel na plataforma virtual ou ambiente compartilhado. Além disso, os depoentes teréo o
livre arbitrio para manterem suas cameras abertas ou fechadas durante as gravacfes. As
entrevistas terdo duracdo de no méaximo 60 minutos, de uma forma objetiva e clara para que
nédo se torne cansativa para o depoente.

E ainda, fica firmado que o consentimento do uso da imagem e depoimento nas
videochamadas serdo gravados no inicio da entrevista, em que vocé, depoente, declara estar
ciente e ter consentido a gravacao, por fim, o entrevistado ndo receberd nenhuma forma de
pagamento pelo servico prestado, ou seja, sem quaisquer dnus financeiros a nenhuma das partes.

Caso ocorra algum dano comprovadamente decorrente da participacdo no estudo, 0s
voluntarios poderdo pleitear indenizacdo, segundo as determinacdes do Codigo Civil (Lei n°
10.406 de 2002) e das Resolucgdes 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Saude.

Os beneficios para os integrantes desta pesquisa serdo indiretos, pois as informacées

coletadas fornecerdo subsidios para a constru¢do de conhecimento na &rea da Educacéo

44 Adotando os aspectos éticos, as entrevistas serdo utilizadas estritamente para objetivos desta pesquisa e,
portanto, ndo serdo utilizadas para outros fins de uso de som e imagem.
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) U E M S ' 7% GOVERNO

- —— UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL TR
P PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO

Especial, bem como para novas pesquisas a serem desenvolvidas sobre essa temaética, além
disso, ira contribuir de forma direta com o acervo histérico que sera desenvolvido no “Projeto
Pioneiros”, em que professora Doutora Celi Corréa Neres* ¢ integrante, cujo objetivo do
programa é mapear no Brasil, instituicbes, pessoas e praticas que contribuiram para o
estabelecimento do campo da educacdo especial. A nossa entrevista serd transcrita em
documento no Word, se caso desejar, vocé, depoente, pode solicitar a ter acesso a todo esse
material para analisar a transcricdo de sua fala se corresponde de fato com a sua declaracéo
fornecida. Tera livre acesso a todas as informaces e esclarecimentos adicionais sobre o estudo.
Para participar vocé deve assinar este documento em duas vias sendo que uma ficara com vocé.
Os dados coletados serdo utilizados, unica e exclusivamente, para fins desta pesquisa, € 0s
resultados poderdo ser publicados.

Qualquer davida vocé pode entrar em contato com a pesquisadora Géshica Rodrigues
Bernardo, telefone: (67) 99242-1187, com a orientadora da pesquisa Professora Doutora Nedina
Roseli Martins Stein: (67) 8402-2923 ou com o Comité de Etica no endereco: Comité de Etica
com Seres Humanos da UEMS, telefone: (67) 3902-2699 ou cesh@uems.br.

Declaro que li e fui devidamente esclarecido(a) sobre a pesquisa e seus objetivos e estou

disposto a colaborar.

Nome do participante
Telefone:

E-mail:

Assinatura:
Assinatura da pesquisadora:

Campo Grande, de de 20

45 Conselheira do Conselho Estadual de Educacdo MS; avaliadora Ad hoc do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira; docente e lider do Grupo de Pesquisa “Educagdo Especial” na
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, no Mestrado em Educacéo (Académico e Profissional); Conselheira
do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul; e Vice-reitora da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.
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ANEXO A - Autorizacio para a utilizacio do Banco de Dados Institucional

DO ESTADO

Mato Grosso do Sul

SED g GOVERNO

Secretaria de Estadoe
de Educacao

Oficio n. 385/SUPED/GAB/SED /2021

Campo Grande/MS, 5 de Fevereiro de 2021.

Senhora Coordenadora,

Noticia-se o recebimento do Oficio n. 09/2020, de 29 de janeiro de 2021, por meio
do qual a Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul solicita autorizagao para a mestranda
Geshica Rodrigues Bernardo desenvolver a pesquisa "Histéria da Instituicdo Especializada
CEADA/MS: Movimentos de Integracdo dos Surdos e Deficientes Auditivos dos anos de 1984 a
1989", sob orientagdo da Prof.2 Dr.2 Nedina Roseli Martins Stein.

O objetivo da pesquisa € verificar como o Centro Estadual de Atendimento ao
Deficiente da Audiocomunicacdo (CEADA) contribuiu com o processo de integ-agao
/normatizacdo dos deficientes auditivos/surdos no periodo de 1984 a 1989, em especial no
municipio de Campo Grande.

Nessa conformidade, esta Secretaria, por meio da Coordenadoria de Politicas para a
Educacdo Especial, manifesta-se favoravelmente a realizacdo da pesquisa e solicita que a
interessada entre em contato com a Geréncia Pedagdgica do Centro Estadual de Atendimento
ao Defidente da Audiocomunicagdo (CEADA) para agendamento das entrevistas necessarias.

Esta Pasta coloca a disposicdo a Coordenadoria de Politicas para a Educacao Especial,
para informacdes adicionais, se necessario, pelo telefone 3318-2318.

Atenciosamente,

MARIA CECILIA AMENDOLA DA MOTTA
Secretéria de Estado de Educacio
Assinado Digitaimente

por MARIA CECILIA AMENDOLA DA MOTTA: 72455195872 - Hora do servador: 05/02/2021 18:05:50

lAznimsdo dawrital

A Senhora

ERIKA PORCELI ALANIZ

Programa de Pés-graduacdo Stricto Sensu

Av. Dom Antonio Barbosa (MS-080), 4.115, em frente ao Conjunto José Abrao
79115-898 CAMPO GRANDE/MS

IProtocoIo:

Baborads por: /s Este oficio possui anexo(s)
Encaminhado ao(s) emali(s): geshica@hotmail.com

Fwvenids Poeta Manosl de Barros, 3/n, Parque dos Poderes Governador Pedro Pedrossian, Bloco V - CEP 79031350 - Campo Grande/MS - ONF) -
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ANEXO B - Parecer da Plataforma Brasil

m UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MATO GROSSO DO SUL - %‘ S —
UEMS UEMS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: HISTORIA DA INSTITUICAD ESPECIALIZADA CEADA/MS: MOVIMENTOS DE
INTEGRACAD DOS SURDOS E DEFICIENTES AUDITIVOS NOS ANOS DE 1984 &
1985

Pesquisador: GESHICA RODRIGLUES BERMARDO

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 43334721 .8.0000.8030

Instituigio Proponente: UMNERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSS0 DO SUL
Patrocinador Principal: Financiaments Propric

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 4.T60.988

Apresentagdo do Projeto:

Meste segundo parecer, cabe destacar que o estudo apresenta pertinéncia e vakor cientifico em seu intento
de pesquisa. Ha coeréncia no eixo tedrico-metodoldgico: pergunta de pesquisa, objeto, objetives &
formulagio dos procedimentos para produgdo dos dados. O recorte temporal, os instrumentos de entrevista,
o nimeros de entrevistados e a forma como se produzirdo os dados foram justificados. Os roteiros constam
N SNEXD

do projeto, com perguntas coerentes a produgdo de resuliados que respondam aos objetivos de pesquisa.

Objetive da Pesquisa:

Verificar como o CEADA contribui com o processo de normalizagaodintegragio dos

estudantes deficiente auditivos/surdo na década de 80 em Campo Grande/MS, tendo como intento
secundaric contribuir com o “Projeto Pioneinos”, que visa mapear no Brasil, instifuigies, pessoas e praticas
que contribuiram para o estabelecimento do

campo da educadds especial.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Os riscos & beneficios foram redigidos & cumprem com os critérios analisados no parecer anberior.

Enderogo:  Rodovia Dourados kahum = Km 12 « G381
Baimra: Cidade Unhssrsitana CEP- T9804-970
UF: M5 Municipio: DOURADDE

Telefone: |67 39022645 E-mail: ceshiffiuems br
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Conliniaido & Parecer 4. 760080

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquiss se encontra com todos os resquisitos tedricos @ metodoldgicos, assim como os requisitos &ticos,
am conformidade com & resolugdo 510716 e do oficio para a produgio @ armazenamento de dados a partir
de plataformas virtuais.

Consideragbes sobre os Termos de apresentagao ocbrigatdria:
Todos os termos foram apresentados e modificados para os devidos fins de pesguisa.

Recomendages:
M&o ha mais recomendagies.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadeguagbes:

Os novos documentos enviados, do projeto e do TCLE satisfizeram todos os requisios que s encontravam
pendentes. O projeto esta aprovado.

Consideragbes Finais a critério do CEP:

Diante do exposio, o CESHUEMS, de acordo com as atribuigbes definidas na Resolugdo CHS n® 510 de
2016, na Resolugio CHS n® 466 de 2012 e na Morma Operacional n® 001 de 2013 do CHNS, manifesia-sa
pela APROVACAD am virtude doja) pesguisador{a) ter atendido as recomendagtes do parecer antarior.
Conforme onentagies das resolugdes vigentes que regem a atica em pesquisa com seres humanos:

* O pesquisador deve comunicar qualquer evento adverso ou alteragio feila na pesguisa, imediatamente ao
Sistemna CEF/COMNER;

** O pesquisador deve apresentar relatdrio final ao Sistema CEP/COMER, via notificagdo na Plataforma
Brasil.

DURANTE A PANDEMIA CALUSADA PELD SARS-CoV-2, COMSIDERAR:

Solicitamos aos pesguisadores que se atentem e obedecam &5 medidas de seguranga adotadas pelos
locais de pesguisa, pelos governos municipais & estaduais, pelo Ministério da Sadde e pelas demais
instancias do governo devido a excepcionalidade da situagdo para a prevengéo do contagio e o
enfrentamento da emergéncia de saldde pdblica de importéncia internacional decormente do coronavinus
(Cowvid-18).

As medidas de seguranga adotadas poderdo interferir no processo de realizagio das pesguisas emvolvendo
seres humanos. Quer seja no contato do pesquisador com os participantes para coleta de dados e execugio
da pesquisa ou mesmo no processo de oblengdo do Termo de Consentimento Livre & Esclarecido-TCLE &
Termo de Assentimento Livre & Esclarecido-TALE,

Endeorego:  Rodova Dourades tahum - Km 12 « G381
Bairo: Cidade Unhversitana CEP: T9804-970
UF: M5 Municipio: DOURADOS

Telefons: (67 ¥002-2695 E-mail- o=shifuems br
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incidindo scbre o cronograma da pesquisa e outros.
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Crientamos a0 pesquisador na siluagéo em gue tenha seu projeio de pesquisa aprovado pelo CEP & em

decorréncia do contexio necessite alterar seu cronograma de execucio, gue faga 8 devida “Motificacio” via

Plataforma Brasil, informando alteragbes no cronograma de execucio da pesguisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguiva Postagam Autar Situacio
Informagées Basicas|PB_INFORMACOES _BASICAS DO P | 12/05/2021 Aceiio
do Projeto ROJETO 1695504 paf 00c33:23
Projeto Detalhado /| Projeto_final_12_de_maio_2021_pdf 12/0572021 | GESHICA Aceiin
Brochura 003228 |RODRIGUES

L investiggeor — EERMARDD
TCLE ! Termos de | Termo_de_consentimento_livre_e_escla| 12/06/2021 | GESHICA Acaitn
Assentimento / recido_12demaio. pdf 003047 |RODRIGUES
Justificativa de BERMNARDO
LAusEnCia — : — :
Outros Roteiros_de_entrevista. pdf 06022021 | GESHICA Acsiio
15:27:59 |RODRIGUES
- _ BERNARDD
Declaragio de autorizacao_sed.pdf 06/02/2021 [GESHICA Aceiio
Instituicio e 15:22:04 |RODRIGUES
Linfracsiniurs _ CERMARDD :
Folha de Rosto Folha_de_rosto pdf 06/02/2021 [GESHICA Aceiio
151510 |RODRIGUES
BERMARDO
Situagao do Parecer:
Aprovado
Mecessita Apreciagio da CONERP:
M&o

DOURADODS, 08 de Junho de 2021

Assinado por:
alessandra aparecida vieira machado
(Coordenador(a))

Endorogo:  Rodovia Dourades itahum - Km 12 - Cx381
Baimo: Cidade Universitana CEP: 7a804-970
UF: M5 Municipio: DOURADDS

Toelofone: (6730022689 E-mail: ceshifuems br



