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RESUMO

Esta dissertacdo com o titulo “Educagdo Especial em Mato Grosso do Sul: constituigo,
personagens e instituicdes (1980-1983)” foi produzida como desdobramento de dois projetos
em rede (nacional e regional) que articulam entre si 0 objetivo de mapear pessoas, iniciativas,
instituicOes e praticas da educacdo especial estabelecidas em diferentes regides do Brasil. O
problema centrou-se na auséncia do registro das fontes, especialmente produzidas por meio de
relato oral, sobre a educacéo especial no estado de Mato Grosso do Sul no periodo de 1980 a
1983, época da divisdo do estado de Mato Grosso e constituicdo do estado de Mato Grosso do
Sul. O objetivo geral deste trabalho foi registrar a historia e memoria da trajetéria da educacéo
especial na Secretaria de Estado de Educacdo — SED, na primeira gestdo governamental de
Pedro Pedrossian, na “voz” da gestora, a época. Para tanto, utilizou-se de analise documental,
revisdo de literatura, entrevista com roteiro semiestruturado, tratamento e analise de dados, bem
como sistematizacdo de resultados, tendo como aporte tedrico, o Materialismo Historico-
Dialético. Os principais achados deste trabalho sdo as a¢Ges pensadas e implantadas, na década
de 1980 a 1983, sobre o atendimento aos alunos e pessoas com deficiéncia, pesquisa e norma,
formacdo e profissionalizacdo, definicdo de publico, elegibilidade de espacos e servicos
conforme cada especificidade de deficiéncia, potencialidade de aprendizagem e atuacédo,
assessoramento pedagdgico as escolas, interlocugdo com as familias, articulagdo com outras
areas com as quais a educacao faz interface, e atuacéo pioneira da gestora, que rompeu barreiras
atitudinais e extrapolou as condicGes financeiras da época. Mesmo que 0s condicionantes
sociais e politicos da década de 1980 remetem para um viés médico-psicopedagdgico com
atuacdo das instituicdes especializadas, percebe-se um primeiro empenho na reorganizacao e
redirecionamento dos servicos educacionais para os alunos com deficiéncia, a fim de serem
inseridos na escola comum ou que as instituigdes realmente assumissem o objetivo educacional.
Conclui-se o trabalho percebendo a relevancia do registro das fontes e da historia da educacédo
especial dentro de uma abordagem empirica dos fatos, que traz muita clareza sobre as politicas
publicas implantadas em cada momento historico percorrido.

Palavras-chave: Historia. Educacdo Especial. Mato Grosso do Sul.



ABSTRACT

This dissertation entitled “Special Education in Mato Grosso do Sul: constitution, characters
and institutions (1980-1983)” was produced as an unfolding of two network projects (national
and regional) that articulate among themselves the objective of mapping people, initiatives,
institutions and practices of special education established in different regions of Brazil. The
problem was centered on the absence of records of sources, especially produced through oral
reports, on special education in the state of Mato Grosso do Sul from 1980 to 1983, when the
state of Mato Grosso was divided and the state was constituted from Mato Grosso do Sul. The
general objective of this work was to record the history and memory of the trajectory of special
education in the State Department of Education — SED, in the first government administration
of Pedro Pedrossian, in the “voice” of the manager at the time. For that, we used document
analysis, literature review, interviews with semi-structured script, data treatment and analysis,
as well as systematization of results, having as theoretical support, the Historical-Dialectical
Materialism. The main findings of this work are the actions designed and implemented, in the
1980s to 1983, regarding the assistance to students and people with disabilities, research and
standards, training and professionalization, definition of public, eligibility of spaces and
services according to each specificity of disability, learning and acting potential, pedagogical
advice to schools, dialogue with families, articulation with other areas with which education
interfaces, and pioneering work by the manager, who broke attitudinal barriers and went beyond
the financial conditions of the time. Even though the social and political conditions of the 1980
refer to a medical-psycho-pedagogical bias with the performance of specialized institutions,
there is a first effort to reorganize and redirect educational services for students with disabilities,
in order to be included in the school that the institutions actually took on the educational
objective. The work concludes by realizing the relevance of recording the sources and history
of special education within an empirical approach to the facts, which brings a lot of clarity about
the public policies implemented in each historical moment covered.

Keywords: History. Special education. Mato Grosso do Sul.
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INTRODUCAO

Esta € uma dissertacdo produzida como desdobramento de dois projetos que articulam
entre si 0 objetivo de mapear pessoas, iniciativas, instituicdes, praticas da educagdo especial,
estabelecidas em diferentes regides do Brasil.

A pesquisa intitulada “Portal Pioneiros da Educagdo Especial no Brasil - Instituicoes,
personagens e praticas”, esta sob a coordenacdo geral/nacional da Professora Doutora Adriana
Araujo Pereira Borges, da Universidade Federal de Minas Gerais e a pesquisa ‘“Historia e
Memoria da Educag@o Especial em Mato Grosso do Sul: as “vozes” dos gestores (1981-2018)
no estado de Mato Grosso do Sul,” estd sob a coordenacdo regional da Professora Doutora
Raquel Elizabeth Saes Quiles Beninit, da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS), com o titulo Educacédo Especial em Mato Grosso do Sul: constitui¢do, personagens e
instituicdes (1980-1983). A pesquisa nacional articula-se a pesquisa regional, tanto nos
objetivos quanto no produto final, que é a criacdo do Portal Pioneiros em Educacdo Especial e
a constituicdo do seu acervo.

A pesquisa em rede “Portal Pioneiros da Educacdo Especial no Brasil - Institui¢des,
personagens e praticas” apresenta a trajetoria da educagdo especial no Brasil. Porém, outros
personagens permanecem desconhecidos dos pesquisadores do campo, muitas iniciativas ainda
se escondem em diversos estados da federacdo. (PROJETO DE PESQUISA PORTAL
PIONEIROS DA EDUCAQAO ESPECIAL NO BRASIL - INSTITUIQOES,
PERSONAGENS E PRATICAS, 2019). Embora seja mais Obvio considerar que o
desenvolvimento da ciéncia no Brasil emana de regides econdmicas mais avancadas, faz-se
necessario retomar as experiéncias locais, suas singularidades e suas inovacdes.

Recentemente os brasileiros perderam um patriménio mundial. Em cinzas, o Museu
Nacional pereceu. As geracOes vindouras perderam a oportunidade de revisitar o passado e
aprender com ele. A proposta do presente projeto pretende organizar e digitalizar material sobre
a educacdo especial, instituicdes, personagens e préaticas, contribuindo para que a riqueza destes
acervos espalhados no Brasil ndo tenha 0 mesmo destino do Museu Nacional. Do ponto de vista
técnico-cientifico, a preservacao de material tdo relevante é necessaria e urgente. O Brasil ndo
pode correr o risco de perder a histéria da educacdo especial. Ainda em termos técnico-

cientificos, mas também nos aspectos de inovagdo, difusdo e socioecondmicos e ambientais, a

! A coordenagdo inicial do Projeto “Historia e Memoria da Educagio Especial em Mato Grosso do Sul: as “vozes”
dos gestores (1981-2018)” esteve sob a responsabilidade da Profa. Nesdete Mesquita Corréa, da Faculdade de
Educacdo/Faed/UFMS.
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construcdo de um portal que reiina material tdo relevante, vai permitir que pesquisadores do
mundo todo possam acessar a histéria da educacdo no Brasil, contribuindo com indmeras
pesquisas que ja estdo ocorrendo e evitando deslocamentos dos pesquisadores para os locais
onde estdo os acervos fisicos, diminuindo custos e contribuindo para que copias em papel sejam
diminuidas, priorizando as consultas on-line aos acervos.

O projeto em rede é executado em parceria com grupos de pesquisa ja estabelecidos em
diferentes localidades e outros que ainda, porventura, possam se juntar. A principio, a pesquisa
teve a participacdo de representantes da Universidade Federal de Minas Gerais, da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul e da
Universidade Federal do Maranh&o. Todos os grupos envolvidos j& desenvolvem pesquisas no
campo da historia da educacéo especial e a ideia é reunir as pesquisas e trabalhar coletivamente
para a preservacdo da memoria da educacéo especial no Brasil.

Hoje, ja fazem parte da pesquisa em rede, as instituicbes de ensino superior:
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG); Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRRJ); Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS); Universidade Federal do
Maranhdo (UFMA); Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS); Universidade
Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro (UENF).

O projeto ja firmou colaborag@es interinstitucionais, como afirmado anteriormente. No
entanto, permanece aberto para que outras instituicbes se envolvam na parceria e contribuam
com material sobre as instituicdes, personagens e praticas de seus respectivos estados.

No Mato Grosso do Sul, esse projeto pretendeu articular algumas pesquisas em
andamento que tém objetos semelhantes e contribuir para o fortalecimento do campo da histéria
da educacao e historia da educacdo especial brasileira, sob a coordenacgéo da Professora Doutora
Raquel Elizabeth Saes Quiles Benini. A pesquisa regional estd denominada Historia e
“Memoria” da Educagdo Especial em Mato Grosso do Sul: as “vozes” dos gestores (1981-
2018), e aponta que ha alguns anos um grupo de pesquisadoras vém se dedicando ao estudo da
educacgédo especial no Mato Grosso do Sul (MS), com discussdo de diferentes temas nesse
campo. No escopo desses estudos, a historia da educacdo especial no MS, tem se constituido
como parte integrante dessas investigagdes (NERES, 1999; KASSAR, 2000; CORREA;
KASSAR, 2004; CORREA, 2000, 2005, 2012; OLIVEIRA; CORREA; KASSAR, 2004;
OLIVEIRA, 2004; BUENO; KASSAR, 2005; ARRUDA; KASSAR; SANTOS, 2006;
KASSAR; CORREA, 2010; REBELO, 2012, 2016, entre outros) até a efetivacio das praticas
vividas dentro dos estabelecimentos educacionais (KASSAR, 1995; MAGALHAES, et al,
2006; NERES, 2010, entre outros) (PROJETO DE PESQUISA HISTORIA E MEMORIA DA
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EDUCACAO ESPECIAL NO MATO GROSSO DO SUL: AS VOZES DOS GESTORES
(1981-2018), 2018).

O objeto da pesquisa regional partiu da hipétese de que os estudos disponibilizados
sobre a educacdo especial sdo originados, em sua maioria, de fontes documentais e que ndo ha
até o momento, registro de publicagdes que retratam a “memoria” da trajetoria das politicas de
educacdo especial nas “vozes” dos gestores publicos desse campo, isto €, a partir de suas
experiéncias como gestores (PROJETO DE PESQUISA HISTORIA E MEMORIA DA
EDUCACAO ESPECIAL NO MATO GROSSO DO SUL: AS VOZES DOS GESTORES
(1981-2018), 2018). Parte-se do pressuposto de que tal proposta de investigacdo possibilita
apreender de forma mais ampla a dindmica dos atendimentos oferecidos em cada época, a
populacdo definida para atendimento da educacéo especial na rede estadual de educacgédo nesse
estado. Ainda, tal intento visa contribuir para o registro da pesquisa/constituicdo de fontes e
para a difusdo do conhecimento sobre a politica estadual de educagédo especial, em diferentes
momentos nas Ultimas quatro décadas, abrangendo a atuacéo dos seus gestores no periodo de
1981 a 2018 (PROJETO DE PESQUISA HISTORIA E MEMORIA DA EDUCACAO
ESPECIAL NO MATO GROSSO DO SUL: AS VOZES DOS GESTORES (1981-2018),
2018).

Com isso, 0 objetivo geral da pesquisa regional € o de realizar o registro de fontes orais
da historia e a “memoria” da trajetoria da educagdo especial na Secretaria de Estado de
Educacdo — SED, no periodo de 1981 a 2018, nas “vozes” dos gestores (PROJETO DE
PESQUISA HISTORIA E MEMORIA DA EDUCAQAO ESPECIAL NO MATO GROSSO
DO SUL: AS VOZES DOS GESTORES (1981-2018), 2018).

Apesar do recorte temporal da pesquisa regional, tracado de 1981 até 2018, esta
dissertacdo apresenta a educacdo especial no ambito da politica educacional em Mato Grosso
do Sul, e investigou como essa se constituiu, na estrutura basica da Secretaria de Estado de
Educacdo - SED, a partir de 1980. Justifica-se o registro 1980 pois, 0 primeiro periodo de
mandato governamental no recém-criado estado de Mato Grosso do Sul foi de Pedro Pedrossian
de 1980 ateé 1983.

Para melhor compreensdo da trajetoria da pesquisa desenvolvida a partir do recorte
apresentado, vale dedicar um espaco para apresentar o lugar em que se coloca a pesquisadora e
seu pertencimento neste fluxo de trabalho e estudo e, em momento oportuno, também sera
descrita a personagem/gestora que esteve a frente da educacéo especial no periodo mencionado.

Nascida em 1979, a pesquisadora passou sua infancia em um municipio do interior do

estado de Mato Grosso do Sul chamado Anaurilandia, cidade pequena de pouco mais de 8.000
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(oito mil) habitantes contando a zona rural. Para acesso a esse municipio existiam trés opgoes
de estrada: 75 km (setenta e cinco) quildmetros de estrada de terra/cascalhada para dois sentidos
opostos - Nova Andradina e Bataguassu, também havia 55 km (cinquenta e cinco) quildmetros
de estrada de terra/areia (estrada entre fazendas) com sentido para Bataguassu. Na cidade so
tinha uma escola estadual, na qual sua mée era professora de alfabetizacdo e supervisora escolar.
Na escola, ela tinha aulas de ensino religioso, educacdo moral e civica, cantava o hino nacional
e seus irmaos participavam de jogos interclasses e interescolares. Ela nunca gostou de educacgéo
fisica.

Como bem registra Traspadini (2019, p. 2):

No caminhar da década de 1980, as ruas ainda eram o palco do verbo conviver,
transitar, dialogar. A velocidade era menor se comparada a atual. Havia tempo. Ir de
bicicleta, com calma, ou andando rapidamente, demandavam outras preocupagdes,
diferentes medos. Mas existia também a presenca real de nominaveis fantasmas que
reiteravam suas presencas para nos tirar das ruas. Como se em cada esquina dos
bairros operarios ou “periféricos” morasse o perigo. No siléncio, entre o cair da noite
e o despertar da manhd, ainda era possivel ouvir diversos sons naturais. E a depender
do lugar, também era possivel enxergar no escuro, a espera dos brilhosos vagalumes,
dado que a luminosidade moderna ndo chegava de forma tdo incisiva. Havia tempo
para mastigar, tempo para cozinhar, tempo para socializar inclusive o siléncio. As
casas ndo eram sindnimo de tecnologias e sim de técnicas milenares de convivio e
fazer coletivo, mesmo quando marcado por tarefas domésticas delimitadas para o sexo
feminino.

A pesquisadora tomava banho de rio, banho de chuva, comia fruta no pé, fazia pegas de
teatro com os colegas (usando as roupas e acessorios da sua mée e o que podia encontrar) e sem
protocolo nenhum pedia para apresentar nas salas de aula, assim, do nada, e a orientadora
educacional deixava (até porque, ela era sua tia). Tinha os desfiles civicos em 07 de setembro,
as producdes de tapetes e procissdo no Corpus Christi, a missa dos cavaleiros no dia de S&o
Jodo Batista, os bailinhos nas casas (com o olhar atento dos pais).

O telefone foi comprado e instalado na casa quando ja era grandinha, tinha televiséo e
sua méde - sempre preocupada com informacdo e conhecimento - comprava livros dos
vendedores de enciclopédia, também assinava a revista VEJA e dividia as despesas da
assinatura com o avo; a pesquisadora ndo tinha assinatura da revista CAPRICHO, o dinheiro
ndo dava para tais caprichos. Entdo, além das leituras de enciclopédias e livros de histérias
biblicas, ela esperava ansiosa pela chegada da revista, assim, lia primeiro a coluna social,
depois, com o tempo passou para a programacao cultural (ndo se sabe 0 porqué, ja que jamais
veria aqueles filmes, livros ou iria aqueles teatros, cinemas e musicais) e com o tempo foi para
as entrevistas das paginas amarelas, quando se deu conta, ja lia a revista toda e pulava a parte

cultural.
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Foi sem ddvida uma das melhores fases da vida da pesquisadora/autora. Ser crianga é
bom, ser crianca numa cidade pequena, ilhada, numa bolha é melhor ainda. Mas a dificuldade
financeira era a parte ruim. Seu pai foi servidor municipal e a mée era professora, naquela época
ndo se falava em Lei de Responsabilidade Fiscal, havia atraso nos salarios, tanto do municipio

quanto do estado. Sobre isso, Traspadini (2019, p. 5) traz que:

Entre os diversos ensinamentos da década de 1980 esteve presente o tema do
endividamento familiar. Os salarios eram corroidos pela inflagdo e pelos respectivos
planos econbmicos que, para conter 0s danos, eram severos com os trabalhadores. A
divida aparecia como presenca cotidiana em plena em que o cartdo de crédito era
objeto de luxo da elite brasileira.

Nas aulas de geografia e histdria, a pesquisadora ouvia 0s comentarios das professoras
sobre as transformacdes politicas que o Brasil e 0 mundo viviam, seus pais também discutiam
continuamente tais questfes em casa. Ela lembra de ver pela televisdo e pela revista a historia
da queda do muro de Berlim, as Diretas Ja2, o Ulisses Guimaraes fazendo o juramento, o RPM?

no Globo de Ouro?, enfim.

A década de 1980 foi palco de complexos acontecimentos tdo acelerados em seus
movimentos continuos de violéncias, esvaziamentos, sentidos desconhecidos, que se
for contada com rigor apresentara expressoes velozes de um século em dez anos. De
seu comeco, com uma tremenda crise mundial, chamada pelos economistas de década
perdida, até o seu fim, 1989 — com destaque para o anuncio midiatico do “fim do
socialismo real” com a destrui¢do do muro de Berlim —, tudo mudaria drasticamente
no que as novas geragdes entenderdo por “democracia”, liberdade, comunicacdo e
expressao. [...] Foi a década do movimento pelas Diretas Ja! Pela primeira vez em
muito tempo se via na TV e se ouvia com maior intensidade nas radios, as greves do
ABC paulista, a prisdo dos lideres sindicais, a convulsdo que vinha do centro
financeiro e politico do pais — S@o Paulo —, 0 movimento de mulheres reivindicando
o direito a cidadania e a participacdo. Década de efervescéncia social. (TRASPADINI,
2019, p. 2)

Nos livros de geografia estavam registradas as caracteristicas da populacdo brasileira

das mais diversas regides e o nivel de analfabetismo do Brasil e isso a assustava. Em sua escola

2 Movimento politico suprapartidario em defesa do retorno de eleicBes diretas para a presidéncia da Republica.
Tendo se iniciado em maio de 1983, o movimento ganhou dimensdes politicas e sociais mais amplas, culminando
numa série de comicios, nos primeiros meses de 1984, que mobilizaram milhdes de brasileiros quando da
campanha para a sucessdo do governo federal. (MOREIRA, s/d)

3 RPM (sigla de RevolugBes por Minuto) é uma banda de rock brasileira, formada em 1983, tendo sido uma das
mais populares do pais nos anos de 1984 a 1987. Foi uma das bandas mais bem sucedidas da histéria da masica
brasileira. Na segunda metade dos anos 80, conseguiram bater todos os recordes de vendas da indistria fonogréfica
brasileira. Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/RPM_(banda)

# O programa estreou em janeiro de 1973 com 0 nome Globo de Ouro — A Super Parada Mensal. A primeira direcio
foi de Arnaldo Artilheiro e Mario Lucio Vaz. A proposta era levar ao telespectador 0s maiores sucessos musicais
do momento. A “parada” era um ranking das dez musicas mais tocadas nas esta¢des de radio naquele més, 0
programa foi produzido e apresentado pela Rede Globo até dezembro de 1990. Fonte:
https://memoriaglobo.globo.com/entretenimento/musicais-e-shows/globo-de-ouro/evolucao/
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néo se recebiam Kits escolares, os livros eram usados (surrados) e encapados com papel de péo
(sua mé&e tinha letra bonita, ent&o o livro ficava com a capa bonita), a escola fazia promocoes,
festas e arrecadacdo de alimentos para a merenda escolar, porque o prefeito pegava a verba e
fazia sacolGes para manter o curral eleitoral, e percebia-se que essa realidade ndo era so deste

longinquo lugar. Sobre o contexto populacional brasileiro, Traspadini (2019, p. 3) afirma que:

A populagéo brasileira, se comparada & década de 1960, praticamente dobrou. Passou
de cerca de 70 milhBes para quase 120 milhdes. Das 120 milhdes de pessoas, 66,7%
eram consideradas como residentes em areas urbano-industriais. Tema esse bem
controverso, dado o que se entende por urbano e rural no Brasil, e os limites
fronteiricos estabelecidos entre viver em um perimetro, vivenciar outros, dentro de
um mesmo ambito municipal. A concepcéo de territorio, identidade e pertencimento
sdo fundamentais para a compreensdo do quanto o rural é urbano e, ndo menos
importante, do quanto o urbano, no caso brasileiro, jamais deixou de ser rural. [...]
38,2% da populagdo eram constituidos por criancas e adolescentes, de 0-14 anos de
idade; 57% por pessoas entre 15-65 anos e somente 4% possuiam mais de 65 anos.
Na década de 1980, éramos tdo jovens.

Realmente a autora era muito jovem, tdo jovem que nessa época ndo havia criangas
“diferentes ou excepcionais”, quando muito, um primo que “puxava de uma perna”, alguns
colegas negros ou filhos de pedes de fazenda que simplesmente sumiam da escola e ndo se sabia
0 porqué. Quando perguntava, respondiam que eles ndo gostavam de estudar, ndo nasceram
para isso ou foram trabalhar com os pais nas fazendas. Essa é uma situagdo que expunha e expde

a realidade brasileira até hoje.

A disparidade de renda expunha, nas veias abertas, a desigualdade regional do Brasil,
espelho para as demais desigualdades nos estados e municipios. Das criancas de 5-6
anos que frequentavam a pré-escola, 87% eram oriundas de familias com mais de 2
salarios minimos, enquanto somente 37% das criancas oriundas de familias com
menos renda frequentavam; quanto maior a idade, maior também a diferenca na
frequéncia escolar. Enquanto 80% dos jovens de 15-17 anos de familias que recebiam
acima de 2 salarios minimos frequentavam a escola, somente 40% dos jovens das
familias com menos renda assistiam. Nesse grupo, outros 40% dos jovens de 15-17
anos trabalhavam, mas nédo estudavam. [...] A disparidade do carater continuo de anos
de estudos entre as décadas de 1960-1980 ainda era gritante: subiu de 2,4 para 3,9
anos para 0s homens e 1,9 para 3,5 anos para as mulheres. O aumento de anos
estudados para a populacdo branca foi de 2,7 para 4,5 anos de estudos, enquanto a
majoritaria populacéo parda e negra do pais chegava somente a 2,4 anos de estudo.
(TRASPADINI, 2019, p. 4).

Nesse cendrio regional, cultural e escolar a autora cresceu. Sempre numa inquietacao,
se considerava uma estranha no ninho, porque sua cabeca sempre estava cheia de perguntas e
as respostas ndo chegavam. Por exemplo: por que o filho da comadre néo ia para a escola e
ficava em casa fazendo somente exercicios respiratorios e fisicos, mesmo tendo autonomia para

andar, falar e brincar? Por que o filho do diretor da escola ndo ia para a escola? Ele também
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andava, falava, brincava e até corria atras da molecada. Por que a filha do orientador
educacional ndo ia para escola? Ela tinha mais dificuldades motoras e de fala, mas ela podia ir.
Por que o filho do leiteiro da rua ndo ia? Por que o “mudinho®” ndo ia? Até que um dia, por
articulacéo e forca da comadre professora, do orientador educacional e do diretor da escola
estadual, surgiu uma escola especial, em tese, para aquelas pessoas.

E o tempo foi passando.

[...] Pular eléstico, brincar de barbante com os dedos, andar de carrinho de rolima,
trocar figurinhas e arquitetar trapagas nos “bafos”, brincar de fofoletes, de jogo das
cinco Marias, além da mais importante de todas as brincadeiras na adolescéncia: pera,
uva, maca ou salada mista. Quantos beijos dados, roubados e ndo dados naquela
época. Tudo isso compde um processo que 0 tempo é incapaz de apagar, por mais que
acelere e ndo volte atrés. [...] A memoria pode ser algo delicioso com sabor de frutas
da época, ainda que em seu contexto geral o meio esteja podre. Na memdria irradiada
por uma leitura histérica tempos depois, 0s anos 1980 foram de despedidas das
cadeiras na rua, portas abertas, puladas de muros, escritas no chdo e muito convivio
em diversos espagos do bairro. Essa geragdo cresceu e COmegou a se preocupar com
0 emprego, 0 consumo e o estudo. O primeiro, com mais centralidade do que 0s outros
dois. (TRASPADINI, 2019, p. 6).

A mocidade foi chegando junto com as preocupacdes com o futuro. A profissao foi
escolhida por exclusdo financeira e geografica, e com isso, a Unica e irremediavel opcao pelo
magistério de 4 anos (que habilita para educacao infantil!) foi feita, até porque, aconteca o que

acontecer, as criangas nascem - como dizia sua mae - “e precisam aprender a ler ¢ escrever”.

No final dos anos 1980 as raizes ja haviam sido substituidas pelo pléstico. Aceleram-
se a decomposicdo do solo e a degradagcdo do humano. Ter tempo tornara-se algo do
passado em transi¢do para futuro, ascensdo do “moderno”. A transi¢do entre uma
geracdo que viveu a vida de forma coletiva na rua, no convivio e que ndo teve acesso
a tecnologia de ponta e a nascente geracdo saqueada pela tecnologia, fonte de novas
descobertas desconectadas, no entanto, da histéria. No final da década de 1980 o
Brasil transitou para novos tempos, atrelados as velhas expressdes que colocavam em
xeque a memoria: a era da artificializacdo da vida e seus multiplos processos de
mutilagdo. Uma complexa conexdo entre o que até entdo fomos e o que nos
tornariamos. In-feliz-mente! Chegamos aos anos 1990! (TRASPADINI, 2019, p. 7).

Com a conclusdo do curso de Magistério, fez vestibular para Licenciatura em Letras,
viajava regularmente com um grupo de amigos, também graduandos em educacdo, até a cidade
de Presidente Venceslau/SP. Concluida a faculdade, casou-se e anos depois foi aprovada em

concurso publico da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande (REME) nos anos iniciais

> Expressdo utilizada equivocadamente & época. Quando se refere ao surdo, a palavra mudo ndo corresponde a
realidade dessa pessoa. O diminutivo mudinho denota que o surdo néo é tido como uma pessoa completa. Termos
corretos: surdo; pessoa surda; deficiente auditivo; pessoa com deficiéncia auditiva. Fonte:
https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/211/0/TERMINOLOGIA_SOBRE_DEFICIENCIA_NA_ERA_DA.pdf?14
73203540
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do ensino fundamental (gragcas aos conselhos de mamae, pois o edital permitia assumir o
concurso com nivel superior nos anos iniciais se tivesse o curso do Magistério e ndo s6 a
Pedagogia).

Assim que comecgou a atuar como professora da REME, em 2008, foi designada para
trabalhar com a alfabetizacdo, consequentemente fez a primeira especializacdo em Gestéo de
Sala de Aulas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e suas Metodologias. Dai, trabalhando
na alfabetizagdo, comecaram a surgir criancas “diferentes” na sala de aula, e a noticia que se
tinha era de que “agora ¢ assim, para economizar o governo vai fechar as APAES e Pestalozzis
e colocar todo mundo dentro da escola comum” e “veio de cima pra baixo”. Esse discurso estava
muito raso. A vida inteira isso era ouvido de pessoas que ndo conseguiam lhe dar as respostas.
SO que agora a autora estava na capital do estado e o conhecimento podia - mesmo que a duras
penas - ser alcancado. Assim, matriculou-se numa segunda especializacao, desta vez no curso
de Coordenacéo Pedagdgica com Enfase em Educacio Especial. Foi quando tudo mudou.

Naquele momento e em estudos posteriores, pode entender quem era, onde estava e

principalmente porgue foi tanto tempo uma estranha no ninho.

Ap6s demonstrar que todos sdo fildsofos, ainda que a seu modo, inconscientemente,
(porque inclusive nas mais simples manifestacbes de uma atividade intelectual
qualquer, na “linguagem”, esta contida uma determinada concepg¢do de mundo),
passemos ao segundo momento, a0 momento da critica e da consciéncia, ou seja, ao
seguinte problema: - ¢é preferivel “pensar” sem disto ter consciéncia critica, de uma
maneira desagregada e ocasional, isto ¢, “participar” de uma concepgdo de mundo
“imposta” mecanicamente pelo ambiente exterior, ou seja, por um dos varios grupos
sociais, nos quais todos estdo automaticamente envolvidos desde sua entrada no
mundo consciente (e que pode ser a prépria aldeia ou provincia, pode se originar na
paréquia ou na “atividade intelectual” do vigario ou do velho patriarca, cuja a
“sabedoria” dita as leis, na mulher que herdou a sabedoria das bruxas ou no pequeno
intelectual avinagrado pela prépria estupidez e pela impoténcia para a agdo) ou é
preferivel elaborar a propria concepgdo de mundo de uma maneira critica e consciente,
e portanto, em ligac&o deste trabalho com o préprio cérebro, escolher a prépria esfera
de atividade, participar ativamente da histéria do mundo, ser o guia de si mesmo e ndo
aceitar do exterior, passiva e servilmente, a marca da propria personalidade?
(GRAMSCI, 1987, p. 11).

Descobriu que as coisas neste pais ndo acontecem de cima para baixo simplesmente,
pelo menos ndo para um grupo que foi marginalizado a vida inteira. Descobriu que aquilo que
sempre pensou que era o certo, era o certo! As pessoas podem e devem estar na escola, ou onde
queiram estar, tém direito de escolhas!

Concluida a especializagéo, atuou numa Sala de Recursos Multifuncional em 2014, foi
convidada em 2015 para compor o Nucleo de Apoio Psicopedagdgico aos estudantes com
Transtorno do Espectro Autista na Divisdo de Educagdo Especial (DEE) da Secretaria

Municipal de Educacdo (SEMED) de Campo Grande/MS. Em 2016, foi convidada para integrar
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a equipe do Centro Estadual de Apoio Multidisciplinar Educacional ao Estudante com
Transtorno do Espectro Autista (CEAME/TEA), vinculado a Coordenadoria de Politicas para a
Educacdo Especial (COPESP) da Secretaria de Estado de Educacdo (SED) de MS. Em 2017,
foi desafiada para assumir a Geréncia Pedagogica do Centro Estadual de Educacdo Especial e
Inclusiva (CEESPI), atuando até outubro daquele mesmo ano, deixando o cargo por motivos de
satde na familia. Em 2018, a convite, passou a compor a equipe técnica da COPESP e ali surgiu,
devido aos desafios de quem estd no Orgdo central, a necessidade de mais estudo e
aprofundamento, que a levou ao mestrado.

Fazer parte de um grupo seleto de mestrado em educagédo trouxe como consequéncia o
desconstruir dos saberes que um dia achou que conhecia. Trouxe 0 novo e o desafio de
mergulhar em aguas mais profundas. Na perspectiva atual de trabalho, voltado para a educacao
especial na escola comum e inclusiva, parecia-lhe simples e sabido o que deveria buscar, estudar
e pesquisar.

Quando a professora Celi Neres (orientadora), a convidou para participar do projeto
Histoéria e “memoria” da trajetoria da educacao especial na Secretaria de Estado de Educagao —
SED, no periodo de 1981 a 2018, nas “vozes” dos gestores, desdobramento do projeto em rede
“Portal Pioneiros da Educacdo Especial no Brasil - Institui¢des, personagens ¢ praticas”, surgiu
um misto de surpresa, duvida e euforia, pois se iniciava uma jornada imensa na busca pelo
referencial que melhor demonstraria a intencdo da pesquisa, daria base para analise de dados e
poderia contribuir ou comprometer a conclusdo do trabalho, e esse era o foco e a preocupacéo
imediata.

Para direcionar e organizar o trabalho, esta pesquisa teve como recorte temporal, como
mencionado no inicio do texto, o primeiro periodo de mandato governamental do recém-criado
estado de Mato Grosso do Sul, sendo Pedro Pedrossian governador (1980-1983), permanecendo
com o titulo: EDUCACAO ESPECIAL EM MATO GROSSO DO SUL: CONSTITUICAO,
PERSONAGENS E INSTITUICOES (1980-1983) e assim como 0 projeto nacional e o
regional, este buscou responder sobre a auséncia do registro de fontes, especialmente
produzidas através de relatos orais, no periodo historico da constituicdo do estado, retratando a
historia e “memoria” da trajetoria da educagao especial na Secretaria de Estado de Educagao —
SED, na “voz” da gestora a época.

Para consecucdo da pesquisa utilizou-se de: analise documental, revisdo de literatura,
entrevista com roteiro semiestruturado, tratamento e analise de dados, bem como sistematizacdo
de resultados, tendo como aporte teérico o Materialismo Histérico-Dialético.

Sobre o materialismo historico, Karl Marx e Friedrich Engels (1998, p. 24) esclarecem:
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O ponto de partida da historia ndo pode ser a ideia, nem qualquer conceito. A
humanizacdo do ser bioldgico especifico s6 se da dentro da sociedade e pela
sociedade. [...] A premissa de que toda histéria humana é a existéncia de individuos
humanos viventes. Neste fato concreto se funda o materialismo histérico. O que
distingue os individuos humanos é o que produzem seus meios de vida, condicionados
por sua organizacdo corpdrea e associados em agrupamentos. Os individuos humanos
s8o tais como manifestam sua vida. O que séo coincidem com sua producéo, tanto
com o que produzem quanto com o modo como produzem. O que os individuos séo,
depende, portanto, das condi¢cGes materiais de sua producéo.

Todas as fases da pesquisa tém como aporte o materialismo historico, visto que as acoes
humanas e por consequéncia as politicas publicas, tém sempre como pano de fundo as
condigdes de producgdo e, na maioria de vezes, a manutencgdo de sistemas em que um individuo
ou grupo de individuos assumem posi¢do de dominagdo e hegemonia em detrimento de outros.
Para tratar sobre a opc¢do e base tedrica e metodoldgica escolhida para este trabalho, foram
definidos estudos de Karl Marx e Friedrich Engels (1998), Turmena (2014) e Ferreira (2012).

Sobre o materialismo histdrico, Turmena (2014, p. 25) também esclarece que:

Marx adentrou no campo da Histéria no intuito de entender as relagcBes que
movimentam a mesma e neste terreno, desenvolveu sua teoria cientifica conhecida
como Materialismo Histérico-Dialético ou Materialismo Histdrico. A dialética
materialista concebe 0 movimento, possuindo por base a matéria. Para os idealistas, é
0 pensamento, a ideia que cria a realidade. O espiritual, o absoluto, séo forgas que se
movem por si mesmas e que movimentavam todo o universo. J& para Marx o
movimento do pensamento é um reflexo do real, pois na medida em que é produto do
cérebro humano e que o0 homem ¢, ele préprio, produto da histéria, 0 pensamento nao
poderia deixar de ser também um produto desta mesma histdria. A partir de Marx e
Engels (1986, p. 20), “ndo € a consciéncia que determina a vida, mas sim a vida que
determina a consciéncia”.

Karl Marx e Friedrich Engels (1998, p. 25-26) deixam claro que:

Em cada momento dado, os homens utilizam as forgas produtivas de que dispde e
organizam formas de intercambio correspondente. Intercdmbio ou comércio (no
sentido lato de relacionamento) [..] A conjugacdo da produgdo material com a forma
correspondente de intercAmbio constitui 0 modo de producéo. Este se identifica com
0 que, na época, a literatura politica chamava de sociedade civil. Ou seja, a esfera das
necessidades materiais dos individuos, a esfera em que os individuos cuidam dos
interesses particulares. Por conseguinte, o reino das relacfes econdmicas. A sociedade
civil € a base de toda a histdria. A historia €, em primeiro lugar, a histdria da sociedade
civil, ndo a histéria do Estado. As formas de intercambio em principio se apresentam
como condi¢des da producdo material. Mais tarde, convertem-se em travas dessa
producédo. A forma de intercdmbio existente é substituida por outra nova, de acordo
com as forgas produtivas desenvolvidas. [...] A histdria se apresenta, assim, como
sucessdo de formas de intercdmbio e de modos de producéo.

Coadunando com Marx e Engels, Caiado, Marcondes-Siems e Pletsch (2019), ndo ha

como se analisar a historia da educagdo especial distintivamente da histéria do Brasil e do
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mundo, justamente porque os meios de producdo, a historia civil e seus desdobramentos
politicos sdo decisivos na relagdo e manutencao de poder de alguns e no subjugo de outros, e

que essas relaces s6 podem ser analisadas se consideradas e configuradas no todo.

As pesquisas sobre a historia, as politicas e as praticas na Educacdo Especial tém
crescido e se consolidado de maneira significativa nas Gltimas décadas no Brasil e no
exterior. Estudos sobre a histéria da Educagao Especial trazem um duplo desafio: de
um lado, construir a necessaria interlocugdo com outras areas de conhecimento; de
outro, articular as diversas escalas de analise (local, estadual, regional, nacional e
internacional), dando destaque as formas de organizacédo e agdo dos agentes sociais
que, direta ou indiretamente, como titulares de direitos ou porta-vozes, atuam no
campo da Educacdo Especial. Num periodo em que conquistas democraticas,
cientificas, educacionais e mesmo civilizatérias estdo sob forte ameaca, torna-se mais
do que oportuno trazermos a discussdo estudos sobre a constituicdo da Educacédo
Especial como campo de pesquisa e de politicas publicas. Com efeito, foi durante a
ditadura civil militar no Brasil (1964 a 1985) que a Educagdo Especial se
institucionalizou. Trata-se de um periodo ainda muito recente, que tem sido revisitado
por um conjunto de pesquisas que se debrucam sobre diferentes aspectos, como a
relacdo entre o Brasil e 0s organismos internacionais, a estruturacdo da Educacédo
Especial no bojo mais amplo de reformas educacionais, a articulagdo entre entidades
publicas e privadas no oferecimento de servicos em Educacdo Especial, o tipo de
formac&o de professores predominante, entre outros. [...] Passado meio século desde
o0 inicio da ditadura, confrontamo-nos hoje com tendéncias politicas que pdem em
xeque o principio de uma educacdo (e uma sociedade!) mais inclusiva. Dai a
necessidade premente de discutirmos com maior profundidade, a luz de pesquisas
empiricas, os embates e acordos de poder que constituiram o campo da Educacéo
Especial enquanto modalidade educativa e area de conhecimento no pais. (CAIADO;
MARCONDES-SIEMS; PLETSCH, 2019, p. 2-3).

Como o periodo investigado remete ao inicio dos anos 1980, houve uma preocupacgao
imediata em localizar quais os gestores da SED poderiam participar e colaborar com a proposta
deste projeto, visto que seriam feitas entrevistas com esses gestores. Neste caso, em consulta
preliminar com a SED e com o grupo de pesquisadores envolvidos no projeto regional, foi
informado que, pelo recorte temporal, houve uma gestora no periodo.

Assim, foi realizado contato inicial e preliminar, somente na intencdo de verificar a
viabilidade da efetivacdo da proposta, com devolutiva favoravel. Também no contato
preliminar, feito com a profissional que exerceu a gestdo da educacdo especial na SED, foi
esclarecido que sua participacdo na pesquisa dependeria da adesdo ao Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE). Todo esse cuidado foi tomado no intuito de garantir ndo sé a ética
da pesquisa, como também o entendimento da riqueza que se tem, diante da pessoa que foi
pioneira na historia da educagdo especial no estado, pois suas memorias contribuem
sobremaneira com o entendimento das politicas publicas e préaticas adotadas no periodo.

Apds o contato preliminar, para a efetivacdo da entrevista, foram encaminhados por e-

mail a participante, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), o Oficio n.
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4607/CFOR/GAB/SED/2019, de 12 de dezembro de 2019, com autorizag¢do para a realizacédo
da pesquisa e o roteiro semiestruturado (MARCONI, LAKATOS, 2011), para que essa pudesse
conhecer, apreciar e coletar dados adicionais que considerasse relevantes.

Na coleta de dados, buscou-se fontes primarias, que se deu pela analise documental e

reviséo de literatura, que referendaram e deram sustentabilidade a esta pesquisa, pois:

[...] E do conhecimento de todos que o presente de hoje é o passado de amanha e que
a memdria procura salvar o passado para servir o presente e o futuro. Por isso,
atualmente, o ato de escrever sobre a histdria traz consigo a questdo das fontes. No
entanto, concordando com Nosella e Buffa (2009), a leitura das fontes ndo é uma
atividade facil. Depende da ética tedrica e ética e da politica do pesquisador. [...]
Atualmente tem-se um arsenal de fontes - sejam elas escritas, audiovisuais, sonoras,
pictéricas, iconograficas, arquitetdnicas, mobiliarias, orais, dentre outras - que podem
ser usadas para pesquisas em Histéria da educacdo. (TURMENA, 2014, p. 28-29).

Depois, foi realizada coleta de dados, por meio de fontes secundarias, pelo mapeamento
de pesquisas, estudos de obras de autores e pesquisadores da educacédo especial e da histéria da
educacdo, bem como a entrevista com roteiro semiestruturado com a gestora da educacao
especial na Secretaria de Estado de Educacao, a época.

Uma situacdo que merece atencao neste trabalho, é que ele foi desenvolvido no segundo
ano (2020) do mestrado profissional pela Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, e para
a coleta de dados, esperava-se que o levantamento documental e a entrevista acontecessem de
forma presencial. Entretanto, com o advento da Pandemia ocasionada pelo virus COVID-19, a
coleta de dados documentais somente foi possivel por meios virtuais, bem como a entrevista.

Né&o foi possivel acesso presencial ao Arquivo Publico do Estado de Mato Grosso do
Sul - e os documentos oficiais no recorte temporal (1980 - 1983) ndo estdo digitalizados. Para
suprir tal necessidade, buscou-se documentos digitalizados em outras plataformas, como o sitio
da Secretaria de Estado de Educacéo e o Diéario Oficial do Estado de MS, a participante também
disponibilizou documentos de seu acervo pessoal.

Por medidas de seguranca, a entrevista aconteceu por meio de videochamadas do
Google Meet, de forma sincrona, onde o video e audio foram gravados e arquivados. Foi
possibilitado a participante a conducdo das narrativas julgando que elas por si mesmas poderao
apontar diferentes possibilidades interpretativas do registro da histéria e da “memoria” da
educacdo especial na SED, no periodo proposto pela pesquisa. O local de realizacdo da
entrevista foi informado, e decidido com a participante, em ambiente que ndo acarretou
prejuizos, interferéncias externas e exposicdo da mesma na coleta de dados.

Essa perspectiva e trabalho baseiam-se no fato de que:
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[...] as fontes ndo “falam” por si s6. E preciso ler “as linhas e entrelinhas” e ndo confiar
cegamente nos documentos e fontes consultados. Elas s0 sdo passiveis de
interpretacdo ao serem contextualizadas. [...] Isso acarreta ao pesquisador a
necessidade de analises da totalidade referente ao contexto histérico que envolve o
objeto de investigacdo, levando em consideracdo as mediacdes e as contradi¢des
inerentes|...]. Nesse processo, visando dar conta da totalidade que envolve o objeto de
investigacdo é importante ndo recorrer a uma Unica fonte e sim, confrontar varias
fontes que problematizam o objeto de investigacdo possibilitando sua explicagdo e
analise. (TURMENA, 2014, p. 31).

Sobre memoria, Ferreira (2012, p. 3) informa que:

A compreensao que se tem da memodria varia em diversas épocas e culturas. Na Grécia
Antiga a memoria era considerada uma entidade sobrenatural: era a deusa
Mnemosyne, mae das nove musas que protegem a arte e a histéria. Na ldade Média,
a memoria tinha um papel de destaque no mundo social, no mundo cultural e no
mundo escolastico: “Veneravam-se 0s velhos, sobretudo porque se viam neles
‘homens-memoria’, prestigiosos e uteis”. Com o passar do tempo, essa concepgao
adquire novas nuances e, quase esvaziada de sua importancia enquanto fonte histérica,
a mnemosine fora reduzida a inferioridade de fonte “duvidosa”.

Inicialmente, os pesquisadores e historiadores mais resistentes, valiam-se somente das
fontes documentais para garantir a veracidade das informagdes prestadas, enquanto se foi
verificando que “a memoria € fonte de historia e, a0 mesmo tempo, instrumento de subversao,
de resisténcia” (FERREIRA, 2012, p. 4).

Percebe-se pelos trabalhos que serdo apresentados no capitulo I, que os relatos orais
ganharam forca nas pesquisas mais recentes e sobre esse movimento, Ferreira (2012, p. 4)

reafirma:

[...] € na década de 60 que o trabalho com a memoria como fonte de pesquisa ganha
territério amplo, embora ainda tenha encontrado resisténcia nos setores conservadores
da histéria tradicional, que desmerece o valor da memoria como fonte confidvel na
pesquisa cientifica. E nesse embate académico que a histéria oral ganha corpo como
proposta metodolégica na producao do conhecimento histérico.

Sobre o uso da memaria como fonte histérica oral, Ferreira (2012, p. 5) argumenta que:

[...] os julgamentos pelos quais passa a oralidade tém em seus discursos o argumento
de que a memoria ndo passa de uma reminiscéncia e que, portanto, esta sujeita aos
efeitos do tempo, podendo, em algumas situagdes, mudar os rumos da pesquisa. Uma
analise particular dessa proposicéo apresentada sdo as narrativas de vida profissional
dos docentes que, até pouco tempo, foram desconsideradas nos estudos
educacionais.[...] Conforme Stephanou e Bastos, se langarmos um olhar mais apurado
sobre as pesquisas no campo da histéria da educacdo, veremos que outros fatos
educacionais do passado ocupam lugar de destaque, ao passo que a histéria da
educacao local pouco aparece contemplada nos “documentos oficiais” e, portanto, o
sujeito dessa histéria “menor” ¢ silenciado. Esse comportamento negligencia a



28

importancia da investigagdo a partir das memorias de “pessoas comuns” como um
caminho que pode levar a problematizagdo de temas e objetos da educacdo nédo
contemplados em outras fontes, neste caso, as escritas.

Um ponto que merece atencdo e que foi tratado durante o processo da pesquisa, € 0
entendimento dos gestores sobre o publico da educacdo especial & época, pois, hoje em dia,
ainda faz parte do imaginario educacional que os alunos com atraso de aprendizagem tém
alguma deficiéncia.

Assim, para fazer a analise dos dados, foi realizada a transcri¢do do video e audio para
texto, com o uso de aplicativo de conversdo de som, além de uma minuciosa retomada para as
corregdes necessarias. Em seguida, o texto foi encaminhado a participante, que péde fazer a
leitura, apreciacdo e ajustes que julgasse importantes, pois a entrevista e sua transcrigdo podem
sofrer alteraces e divergéncias de entendimento devido a oscilacdo na rede de internet.

A analise dos dados coletados se deu a partir do aporte tedrico materialismo historico-
dialético em que pode ser verificado os pontos confluentes e contraditorios entre a politica
nacional e local, além de registrar o protagonismo da gestora na condu¢do da educacdo da
pessoa com deficiéncia em Mato Grosso do Sul.

Assim, pode se verificar pontos que convergem ou ndo entre 0s argumentos e as praticas,

e a respeito disso, Turmena (2014) traz que:

Buscando um novo conhecimento, uma nova compreensdo da realidade e para se ter
uma visdo concreta do objeto é preciso a superacdo da visdo da realidade na
perspectiva fenoménica. 1sso se da através do movimento do pensamento que vai do
abstrato ao concreto pela mediagdo do empirico. Ou seja, “através do efetivo
movimento da teoria para a pratica e desta para a teoria [...] buscando sua concretude”
(KUENZER, 1998, p. 64). Esse movimento de praxis que, a partir do empirico, busca
na teoria ja produzida os meios para sua compreensdo, tende a reconstruir e reformular
esta teoria na sua relacdo com o objeto de investigacdo, demonstrando o conhecimento
verdadeiro. A categoria da praxis na pesquisa educacional assume um papel
intencional onde o conhecimento e as criticas estdo a servigo da transformacgdo da
realidade anterior no plano do conhecimento e no plano histérico-social (FRIGOTTO,
2001 apud TURMENA, 2014, p. 27).

A proposta metodoldgica, apoiada no pensamento do materialismo historico-dialético,
perseguiu a correlagdo com o singular, a histdria da educacao especial e o universal, 0 momento
histdrico pelo qual se passava o estado de Mato Grosso do Sul. Nesse aspecto, (TURMENA,
2014, p. 27) assevera:

Para o Materialismo Histérico-Dialético, o todo ndo é a simples juncéo das partes,
mas € a sua juncao/relagcdo com as partes. Esta relagdo do todo com as partes e vice-
versa se da através da mediagéo. E obvio que para conhecer um determinado objeto
se torna necessario fazer uma cisdo no todo, isolando alguns fatos particulares.
Contudo, esta cisdo é apenas um recurso tedrico/metodolégico para delimitagéo e
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analise do problema a ser investigado. De acordo com Kuenzer (1998, p. 65), “no
contexto do real nada é isolado; isolar os fatos significa priva-los de sentido e
inviabilizar sua explicacdo, esvaziando-os de seu contetido”; por isso a importancia
necessaria de se trabalhar na pesquisa com a categoria da mediagdo. (TURMENA,
2014, p. 27)

Ferreira (2012, p. 6) conclui que “¢ nessa diregdo que este trabalho cientifico esta
caminhando em busca de referenciais, documentos, “vozes” que possam nos apontar elementos
para uma nova leitura da historiografia da educacdo regional neste periodo de turbuléncia
politica no pais e, por conseguinte, para a constru¢ao de uma memoria educacional”. Nesse
diapasdo, com este trabalho e somando-o a outros relacionados ao projeto em rede, todas as
pesquisas serdo compiladas e servirdo para fomentar muitas outras com esse tipo de abordagem,
buscando o enriquecimento da historiografia da educacéo especial, especialmente no cenario
do Mato Grosso do Sul.

Como este trabalho contempla o cenario nacional de ditadura militar e de pré-
redemocratizacdo na década de 1980; a histéria da educacdo especial; o contexto social,
politico, administrativo, financeiro e educacional do recém-criado estado de Mato Grosso do
Sul - a gestdo Pedro Pedrossian; e a historia da educacdo especial no estado, por meio da voz
da gestora, houve a necessidade de se cuidar a organizacao textual, sem perder de vista a ordem
cronoldgica e metodologica do projeto de pesquisa, desta forma, os capitulos ganharam o
seguinte molde:

° a introducdo discorre sobre os projetos interligados, como especificado
anteriormente, bem como o lugar de pertencimento e fala da pesquisadora, com a contribuigéo
de Traspadini (2019), apresenta a metodologia utilizada na pesquisa com aporte em Marx e
Engels (1998), Turmena (2014) e Ferreira (2012) e Marconi e Lakatos (2011), além de excertos
de Caiado, Marcondes-Siems e Pletsch (2019).

° 0 primeiro capitulo vai descrever o mapeamento de pesquisas, as dificuldades
encontradas para localizar textos e pesquisa de mesmo cunho ou teor, bem como a satisfacao
em localizar alguns resultados de pesquisas que contribuem com o registro e constituicdo da
historia da educacdo especial no Brasil.

° 0 segundo capitulo vai tratar do cenario nacional de ditadura militar e de pré-
redemocratizacdo na década de 1980, as influéncias do capital externo e a histéria da educacéo
especial dentro desse contexto - neste capitulo sera apresentado o levantamento bibliografico
que definiu o referencial tedrico que embasa a pesquisa como um todo, que foi aportado nos
pesquisadores e autores, como Jannuzzi (2012), Kassar (2000) e Mazzotta (1996), além de
textos sugeridos pela banca de qualificacdo localizados no Dossié Politicas Publicas em
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Educacdo Especial em Tempos de Ditadura, nos Arquivos Analiticos de Politicas Educativas,
citam-se: Bueno, Lehmkhul e Goes (2019); Caiado, Marcondes-Siems e Pletsch (2019); Kassar,
Rebelo e Jannuzzi (2019); Rebelo (2016); Siems-Marcondes (2019); Souza, Pletsch e Batista
(2019), mostrando assim, os percursos travados na educacdo dos alunos com deficiéncia,
trilhando a histéria com enfoque no periodo da década de 1970 e 1980. Neste mesmo capitulo,
discute-se 0 uso de fontes orais na histdria da educacdo e sua intersec¢cdo com a educacgao
especial no Brasil, e para fundamentar a op¢cdo pelo uso dessas fontes, foram eleitos Alves
(2020); Engels e Marx (1998); Gimenez e Toledo (2012); Gramsci (1987); Lombardi e
Magalhdes (2012); Sanfelice (2008) e Saviani (2006).

° o0 terceiro capitulo versa sobre o contexto social, politico, administrativo,
financeiro e educacional do recém-criado estado de Mato Grosso do Sul e a gestdo Pedro
Pedrossian (1980-1983). Para retratar a histéria de Mato Grosso e Mato Grosso do Sul, foram
selecionados os textos de Almeida e Pinto (2018); Amancio e Cardoso (2012); Bittar e Ferreira
(2008); Bittar (1999, 2018); Brazil e Silva (2013); Chagas (2014); Fedatto (2013); Furtado e
Pinto (2017); Reis (2006); Silva (2015) e Rodriguez e Simdes (2013), e optou-se, também, por
um documento elaborado pela Assessoria de Relagdes Publicas da Presidéncia da Republica de
1977 (BRASIL, 1977b), que retrata varios pontos que levaram a divisdo dos estados, bem como
demonstra a configuracdo da administracdo na nova unidade federativa do Brasil. Concluindo
o capitulo, seré apresentada a histéria da constituicdo da educacédo especial no Mato Grosso do
Sul, pela voz da primeira gestora em educacao especial no MS, e referendam ou contrapdem os
dados, autores e pesquisadores como: Anache (1991); Cesco e Guimardes (2017); Moro (1997);
e Neres (1999), além dos excertos da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n° 4.024, de 20 de
dezembro de 1961 e n. 5.692, de 11 de agosto de 1971; da Portaria Interministerial n® 477, de
11 de agosto de 1977 (BRASIL, 1977a), que “Estabelece diretrizes para a a¢do integrada do
MEC e do MPAS no campo do atendimento a excepcionais”; e da Portaria Interministerial n°
186, de 10 de marco de 1978 (BRASIL, 1978), que regulamenta a Portaria n® 477/77. Destaca-
se que ambas as Portarias foram disponibilizadas pela participante. Também sustentam o texto
o Decreto n° 915, de 24 de fevereiro de 1981 (MATO GROSSO DO SUL, 1981a), que “cria o
Grupo de Trabalho para estruturar o Sistema de Educagao Especial”; o Decreto n® 1.231, de 23
de setembro de 1981 (MATO GROSSO DO SUL, 1981b), que “estabelece a competéncia,
aprova a estrutura bésica da Secretaria de Educacdo (SE-MS) ¢ da outras providéncias™; ¢ a
Deliberacdo CEE/MS n° 261, de 26 de marco de 1982 (MATO GROSSO DO SUL, 1982),
publicada no Diario Oficial n° 808, de 12 de abril de 1982.
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° Dentro das possibilidades metodoldgicas do trabalho e organizacionais do texto,
entendeu-se que essa distribuicdo de tematicas atendera melhor quando da sistematizacdo dos
resultados, ja que “o referencial tedrico devera ser classico construido pelo pesquisador e a
coeréncia sera verificada pelos procedimentos e resultados obtidos” (GIMENEZ, TOLEDO,
2012, p. 123).

Conclui-se o trabalho percebendo a relevancia do registro da pesquisa/constituicdo de
fontes, visto a identificacdo da auséncia ou caréncia na exploracdo desse campo, bem como o
retrato da historia da educacéo especial dentro de uma abordagem empirica dos fatos, que traz

muita clareza sobre as politicas publicas implantadas em cada momento histérico percorrido.
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1. HISTORIA DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL: MAPEAMENTO DE
PESQUISAS

Para constituicdo do mapeamento de pesquisa foram identificados e localizados artigos,
teses e outras dissertagdes que poderiam contribuir com a apreensdo do objeto pesquisado e
agregar fontes diversas que o complementam e o contextualizam historicamente, bem como
subsidiar a op¢do metodoldgica deste trabalho. Zelando por uma base solida e objetiva de busca,
foram definidos trés portais considerados confiaveis pela comunidade académica e que
hospedam artigos, teses e dissertacdes, entre eles o portal da Associacdo Nacional de Pds-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo - ANPEd, o portal da Biblioteca Eletrénica Cientifica
Online (Scientific Electronic Library Online) - SciELO e o portal do Catalogo de Teses e
Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES.

Em todos os portais, foi definido como filtro para busca as proposic¢Ges: historia da
educacdo especial no Brasil, historia da educacédo especial e histdria da pessoa com deficiéncia.
A partir dessas buscas, foram construidos quadros que demonstram melhores os resultados
encontrados, contendo: nome do portal, regido do pais, autor, titulo, ano e a instituicdo em que
0 texto estd vinculado. Destarte, os titulos serdo apresentados por sequéncia cronolégica de
publicacao.

Para organizar melhor o texto, o material que compde o levantamento bibliogréfico sera
exposto da seguinte maneira:

) apresentacdo descritiva dos resultados encontrados em cada portal;

° apresentacdo por meio de quadros dos resultados encontrados em cada portal;

° apresentacdo descritiva de cada texto localizado, contendo o nome do autor, o
ano da publicacéo ou defesa, sucintamente o objeto da pesquisa, a metodologia e seus principais

fundamentos, bem como os resultados.

1.1 Portal da Associacdo Nacional de P6s-Graduacao e Pesquisa em Educacdo - ANPEd

Como o portal da Associacdo Nacional de Pds-Graduacgéo e Pesquisa em Educacéo -
ANPEd tem registros de suas produgdes, comunicacdes e reunides a partir do ano 2000, iniciou-
se a busca por referéncias tedricas com as proposic¢des citadas na 23 Reunido ANPEd/2000
com nenhum resultado, que se repetiu em outras dezesseis reunides. Excetua-se a 362 Reunido

Nacional da ANPEd/2013, que aconteceu na Universidade Federal de Goias e que, entre as
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producdes registradas no Grupo de Trabalho 15 - Educacdo Especial, encontra-se o artigo
extraido da tese de doutorado de Maria Edith Romano Siems-Marcondes, “Educac@o Especial
no Territorio Federal de Roraima: historia, politica € memoria”.

Percebe-se no portal da ANPEd a escassez de registros e producdes que se aproximam
com a historia da educagdo especial no Brasil, ainda mais registros que contemplem o objeto
de pesquisa em tela e sua temporalidade. Com isso, outra estratégia adotada foi a de recuar e
ampliar o recorte temporal pré e pds-periodo pesquisado, na perspectiva de conseguir elementos
que pudessem subsidiar, referendar ou contrapor os resultados da coleta de dados atraves do

relato oral e documental, bem como das politicas publicas que se efetivaram a época.

Quadro 1 - Resultado do mapeamento de pesquisas no portal da Associacdo Nacional de Pos-

Graduacao e Pesquisa em Educacdo - ANPED

RegiAo Autor Tltl_JIo Ano Unlver_3|d_a<§e
Artigo ou Instituicao

Educagéo Especial no

SIEMS-MARCONDES, | Territorio Federal de
M. E. R. Roraima: historia,

politica e meméria

Universidade
2013 Federal de Sdo
Carlos

Norte

Fonte: Elaborado pela autora, com base no levantamento realizado (2020)

Registra-se que o texto de Siems-Marcondes sera descrito junto ao Portal da CAPES,
visto que no Portal da ANPEd foi apresentado um artigo extraido da tese de doutorado da

pesquisadora.

1. 2 Portal da Biblioteca Eletrénica Cientifica Online — SciELO

No portal da Biblioteca Eletronica Cientifica Online - SciELO, dos textos que
possivelmente poderiam ser identificados com a temética, metodologia e temporalidade,
nenhum conseguiu realmente se aproximar ou contemplar o objeto da pesquisa. O Unico que se
afigura com o proposto no mapeamento de pesquisas € novamente o texto de Maria Edith
Romano Siems-Marcondes, mas, desta vez com o titulo “Educag¢ao Especial no territorio federal
de Roraima no contexto do regime militar (1964-1985)”, publicado na Revista Brasileira de
Educacdo em 2016. Destarte, o teor de ambos 0s artigos, tanto o apresentado no GT15 da 36°
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Reunido Nacional da ANPEd/2013 quanto o publicado no portal da Biblioteca Eletronica
Cientifica Online - SCIELO é 0 mesmo.

Quadro 2 - Resultado do mapeamento de pesquisas no portal da Biblioteca Eletronica

Cientifica Online/Scientific Electronic Library Online - SCIELO

Regido Autor Titulo Ano Veiculo

Educacéo Especial no

territorio federal de Revista
Norte SIEMS_MAER%ONDES' Roraima no contexto do | 2016 Brasileira de
T regime militar (1964- Educacéo
1985)

Fonte: Elaborado pela autora, com base no levantamento realizado (2020)

Observa-se que o texto de Siems-Marcondes serad descrito junto ao Portal da CAPES,
visto que no Portal da SciELO foi apresentado apenas um artigo extraido da tese de doutorado

da pesquisadora.

1. 3 Portal do Catalogo de Teses e Dissertacoes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior — CAPES

O Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior - CAPES é um portal que traz uma infinidade de resultados da consulta, visto
gue esse busca por palavras individuais que aparecem na proposicao, por exemplo, quando a
busca foi por “historia da educagdo especial no Brasil”, o resultado da pesquisa foi de 1.184.474
(um milhdo, cento e oitenta e quatro mil e quatrocentos e setenta e quatro) resultados, pois o
portal realiza a consulta em todos os titulos que contenham cada palavra separadamente
(historia - da - educacao - especial - no - Brasil).

Utilizando os filtros disponiveis no portal, e refinando a busca por éarea do
conhecimento: Educacdo Especial, area de avaliacdo: educacdo; area de concentracao:
educacdo do individuo especial, s6 aparecem resultados da Universidade Federal de S&o Carlos
e suas producbes. Mesmo alterando o filtro apenas na area do conhecimento: Educacdo
Especial, os filtros alteram-se automaticamente para area de avaliacdo: Educacdo; area de
concentragéo: educacao do individuo especial; nome do programa: educacao especial (educacgéo
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do individuo especial), e mais uma vez o filtro gera automaticamente a Instituicdo:
Universidade Federal de S&o Carlos.

Numa nova tentativa de otimizar a pesquisa, e desta vez com o filtro area de
conhecimento: educacdo; area de avaliacdo: educacdo; area de concentracdo: (ndo marcado); e
nome do programa: educacdo - historia, politica e sociedade, os resultados remeteram
automaticamente as produgdes da Instituicdo: Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo.

Como o mapeamento de pesquisa busca referencial tedrico com a mesma tematica e
recorte temporal, produzido tanto no proprio Mato Grosso do Sul quanto em outros estados e
regides do Brasil, fica claro que as produgdes registradas na Universidade Federal de S&o Carlos
e na Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo ndo exaurem as opc¢des da pesquisa.

No intuito de objetivar, dar continuidade e terminalidade a busca no portal da CAPES,
foi estabelecido que a proposicdo seria Unica: historia da educacdo especial, mas, a consulta
seria por regido do pais, ou seja, 0 inicio da proposicao seria mantido e o final da proposi¢édo
alterava-se com 0s nomes das regifes. Para a busca, utilizou-se o filtro area do conhecimento:
educacdo, e para delimitar o espaco da consulta estabeleceu-se a leitura dos titulos até a
vigésima aba disponivel no portal, pois em cada aba sdo apresentados vinte resultados,

totalizando quatrocentos resultados de titulos diversos por regido. Exemplo:

Quadro 3 - Resultado total do mapeamento de pesquisas no portal da Coordenagéo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES

- . Area do ]
Proposicao Regido Conhecimento Titulos Abas Total
Norte Quatrocentos
o Nordeste Vinte (20) (400) resultados
Historia da itul .  x
educacio Centro Educacio titulos com Vinte por regido.
especial Oeste resultados (20) Titulos com
P Sudeste diversos. resultados
Sul diversos.

Fonte: Elaborado pela autora, com base no levantamento realizado (2020)

Desta forma, a pesquisa pdde continuar, e os resultados estdo apresentados por regido
do pais, autor, titulo, ano e instituicdo ou universidade em que o texto esta vinculado,

obedecendo uma sequéncia cronologica de publicag&o.
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ApoOs breve descricdo do processo de selecdo e identificacdo dos titulos, que
posteriormente serdo mormente detalhados, 0s quadros seréo apresentados demonstrando 0s

resultados encontrados.

1. 4 Regiédo Norte

Na Regido Norte, nos estados do Acre, Amapa, Amazonas, Rondbnia e Tocantins ndo
foram identificados registros de produc6es na delimitacdo apresentada.

No Par4, foi identificado o titulo “A Educac¢do Especial do Para: relato de seus autores”
de Terezinha Sirley Ribeiro Souza, dissertacdo de mestrado em 1999, pela Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, que remete ao objeto de pesquisa. Entretanto, o texto ndo foi
localizado em nenhuma plataforma digital, resenha ou livro, com isso, torna-se inviavel sua
contribuicéo.

Sobre a historia da educacao especial em Roraima, novamente foi identificada a tese de
doutorado de Maria Edith Romano-Siems, de 2013, com o titulo “Educagdo especial em

Roraima: histdria, politica e memoria”, no acervo da Universidade Federal de Sao Carlos/SP.

Quadro 4 - Resultado do mapeamento de pesquisas no portal da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES - na regido Norte

Universidade

Regido | Estado Autor Titulo Ano N
ou Instituicao

A Educacdo Especial
do Para: relato de seus
autores (ndo
localizado)

Universidade
1997 do Estado do
Rio de Janeiro

Para SOUZA, T.S. R.

Norte
Educacao Especial no

SIEMS- Territorio Federal de Universidade
Roraima | MARCONDES, AN 2013 Federal de Séo
Roraima: histéria,
M. E. R. Carlos

politica e memoria

Fonte: Elaborado pela autora, com base no levantamento realizado (2020)

A tese de doutorado de Siems-Marcondes, defendida em 2013 com o titulo “Educagio
Especial no Territério Federal de Roraima: historia, politica € memoria”, teve como objetivo
compreender a estrutura dos servicos de educacdo especial no estado de Roraima, mapeando

historicamente as a¢des e politicas de educacao especial no estado de Roraima, com destaque
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para processos ligados a constituicdo dos apoios e servigos especializados para pessoas com
deficiéncias no &mbito da rede publica de educacgéo escolar.

Os questionamentos principais estavam associados ao fato de serem 0s servigos
especializados de atendimento as pessoas com deficiéncia em Roraima, associados ao sistema
publico de educacdo, vinculados as redes Estadual e Municipal de Ensino. Situacao divergente
ao gue acontecia convencionalmente no tocante ao pais, em que a origem dos servi¢os
especializados se relaciona a servigos de saude (publicos ou privados) e, em especial, em
entidades privadas de natureza filantropica ou assistencial, por exemplo, nas AssociacOes de
Pais e Amigos dos Excepcionais (APAES) e Instituto e Sociedades Pestalozzi.

No estado de Roraima ndo ha registros da existéncia de instituicdes privadas
especializadas em educacao especial ou com caracteristicas de Assisténcia/Filantropia no inicio
do recorte temporal apresentado. Os servicos da educacdo especial foram sempre associados e
custeados com recursos publicos e gerenciados por unidades setoriais dentro das Secretarias de
Educacdo, sempre vinculados aos sistemas de educacéo - e ndo de assisténcia social ou saude.

O recorte temporal foi de 1970 a 2001 e o referencial tedrico-metodologico foi
construido na perspectiva do materialismo histérico-dialético, utilizando-se dos estudos do
historiador inglés Edward Palmer Thompson e do filésofo e pedagogo brasileiro Dermeval
Saviani.

A autora utilizou-se de muitas fontes de pesquisa, com destaque para as entrevistas com
professores, técnicos e dirigentes do sistema de ensino e pais de estudantes que utilizaram os
servigos especializados de educacao especial em Roraima. Valeu-se, também, de documentos
de natureza administrativa e pedagdgica, leis, decretos, pareceres, resolugdes, portarias e
referenciais bibliograficos diversos como teses, dissertacdes e livros de memorias produzidos
por outros pesquisadores que antecederam a pesquisa com tematica similar.

As entrevistas tinham como perspectiva a constitui¢@o da historia “vista de baixo” e isso
trouxe como principal desafio compreender este processo a partir da vivéncia na 6tica dos atores
que participaram ativamente da implantacédo e desenvolvimento da educacéo especial no estado.

Formam no total 20 entrevistados e 14 deles declararam que ndo tiveram servico ou
recurso da educacdo especial, foram: 09 alunos com deficiéncia fisica, 04 com deficiéncia
visual e 01 com sindrome de Asperger. Somente 06 entrevistados tiveram atendimento na area
da educagéo especial, foram: 03 cegos e 03 surdos, todos morando no estado de S&o Paulo.

O texto de Siems-Marcondes (2013) contribuiu sobremaneira com esta pesquisa, pois
trouxe um recorte temporal, metodoldgico e de participantes muito préximos com a intencéo e

0 objeto deste trabalho. Sua principal contribuicdo foi registrar a histdria da educacao especial
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no estado de Roraima, utilizando-se ndo somente de fontes documentais, mas
fundamentalmente valendo-se de fontes orais que puderam agregar informac6es e/ou contrapor

com seus relatos as politicas publicas ndo s6 estaduais como nacionais preconizadas a época.

1.5 Regido Nordeste

Na Regido Nordeste nos estados de Alagoas, Bahia, Ceard, Maranhdo, Paraiba,
Pernambuco e Rio Grande do Norte ndo foram identificados registros de producbes na
delimitacéo apresentada.

Sobre a historia da educacdo especial em Sergipe, foi localizada a dissertacdo de
mestrado de Rita de Cacia Santos Souza, de 2000, com o titulo “Educagdo Especial em Sergipe:
uma trajetoria de descaso, lutas, dores e conquistas”, pela Universidade Federal de Sergipe em
Sdo Cristdvao. Pela leitura disponibilizada na resenha de Iranilde dos Santos Rocha Souza,
“Educacdo Especial em Sergipe”, a dissertagdo ¢ muito relevante, especialmente no terceiro
capitulo Educacdo Especial em Sergipe, o centro da pesquisa, por tratar da trajetdria historica
dessa modalidade nesse estado, contudo, o contetdo da dissertacdo € para uso exclusivo da
Biblioteca Central da Universidade Federal de Sergipe em S&o Cristovao, assim, torna-se
invidvel sua contribuicdo.

Ainda em Sergipe, foi identificada a tese de doutorado de Martha Morais Minatel, com
o titulo “Institucionalizagdo e educacdo do menor anormal em Sergipe (1940-1979)”, de 2018,
facilmente localizada no acervo do Repositorio Institucional da Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes da Universidade Federal de Sergipe - UFS.

No estado do Piaui, o livro de Rosa Maria Borges de Queiroz Rosado, com o titulo
“Educacdo Especial no Piaui - 1968 - 1998: reflexdes sobre a Historia e Memoria”, ¢
aparentemente, pela leitura da descri¢do do tema, uma producdo bastante interessante, mas, a
dissertacdo de mestrado que originou o livro ndo esta disponivel em nenhuma plataforma digital

ou e-book. Mais uma vez torna-se invidvel sua contribuicao.

Quadro 5 - Resultado do mapeamento de pesquisas no portal da Coordenacdo de

Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES - na regido Nordeste

Universidade

Regido Estado Autor Titulo Ano N
ou Instituicéo
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Educacédo Especial em
_ SOUZA Sergipe: uma trajetoria de Universidade
Sergipe R deC S descaso, lutas, dores e 2000 Federal de
' e conquistas (néo Sergipe
localizado)
Institucionalizagéo e Universidade
Nordeste Sergipe MINATE educagdo do menor 2018 Federal de
L,MM anormal em Sergipe Sergipe
(1940-1979) '
Educagéo Especial no
ROSADO, Piaui - 1968 a 1998: Universidade
Piaui R. M. B. | reflexdes sobre Histériae | 2010 Federal do
Q. Memoria (néo Piaui
localizado)

Fonte: Elaborado pela autora, com base no levantamento realizado (2020)

A tese de Minatel (2018) “Institucionalizac¢ao e educa¢do do menor anormal em Sergipe
(1940-1979)”, integra as produgdes do campo da historia da educagdo e da historiografia de
Sergipe, e discorreu sobre a infancia anormal, tendo como foco de estudo a institucionalizacéo
e educacao das pessoas anormais, com o objetivo geral de identificar as representacdes e as
relacOes de saber/poder que desenharam os discursos e as praticas voltadas a institucionalizacéo
e educacdo do menor anormal em Sergipe, no periodo de 1940 a 1979.

O marco temporal justifica-se, pois, no ano de 1940 foi inaugurado oficialmente o
Servico de Assisténcia aos Psicopatas em Sergipe. O estudo termina em 1979, visto que nesse
ano consolidaram-se as principais agfes institucionais para a educacdo especial destinada a
criangas com algum tipo de deficiéncia mental, sendo a criacdo da Escola Bertilde de Carvalho,
em 1966, no Centro de Reabilitacdo Ninota Garcia, a Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) em 1967 e as primeiras salas especiais nas escolas de ensino fundamental
em 1975, instituidas pela Secretaria de Educacdo do Estado de Sergipe.

Todo esse contexto foi 0 objeto de estudo que buscou conhecer sob quais perspectivas
esse processo de institucionalizacdo dos menores anormais aconteceu, bem como suas
possibilidades de educacéo e os possiveis didlogos que existiram entre as instituicdes.

Minatel defendeu neste trabalho que a institucionaliza¢do da infancia anormal durante
0s anos de 1940-1979 foi orientada pelo saber médico-pedagogico, produzindo discursos e
praticas que foram de negligéncia e negacdo da educacdo para 0s que estavam
institucionalizados nos hospitais psiquiatricos, assim como de segregagdo e normalizagdo para

aqueles que estavam nas instituiches especiais e nas classes especiais. Surge, assim, uma
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categoria de deficiéncia mental leve e educavel, configurando uma exclusdo escolar e social
historica daqueles que, por tempos, foram considerados idiotas e doentes mentais graves.

As inquietacOes que nortearam esse trabalho foram: Quais as representacdes e praticas
presentes no cotidiano das instituices psiquiatricas junto aos menores anormais durante o
periodo de 1940 a 1979? Havia alguma relagdo entre o dispositivo psiquiatrico e as escolas
comuns e especiais na época, que poderiam ter acolhido esses menores? As criangas
consideradas graves chegaram a ter acesso a educacdo por meio da expansdo da educacao
especial nas escolas? Qual a representacdo construida no campo da educacgéo sobre as criangas
graves que possibilitou ou ndo a proposicéo de sua educagéo nas instituicbes de governo dessa
infancia?

Os objetivos especificos que contribuiram para responder as questdes acima foram: a)
analisar os saberes cientificos que produziram um discurso sobre a educabilidade ou ndo dos
anormais, e os dispositivos que emergiram desse saber; b) compreender quem eram as criangas
anormais que foram objeto dos dispositivos disciplinadores psiquiatricos de normalizacdo, as
representacdes e praticas médicas, juridicas e educacionais que marcaram o cotidiano desses
equipamentos; e c) identificar e analisar as praticas e representacbes de processos de
institucionalizagcdo da infancia anormal, tendo como eixo a educagé@o especial na busca de
possiveis relagdes entre as escolas comuns e especiais e 0s dispositivos psiquiatricos,
enfatizando a carreira institucional dos que eram considerados como menores anormais (“da
inteligéncia e do juizo”).

O referencial tedrico-metodologico escolhido para o desenvolvimento do trabalho
pertence ao campo da historia cultural, mediante a utilizacdo das nog¢des de representacao,
apropriacdo e praticas de Roger Chartier, e discurso, préaticas e relacdes de poder, de Michel
Foucault. Como método de investigacdo das fontes de pesquisa, fez-se o uso do paradigma
indiciario de Carlos Ginzburg. O trabalho foi tecido em um dialogo constante com autores do
campo da histdria da educacao e da educacao especial, bem como da histéria da psiquiatria no
Brasil, que auxiliaram na compreensdo da tematica proposta.

Na busca de literatura sobre o tema, foram encontrados trabalhos que tratavam da
educacéo especial e de seus sujeitos (tanto de modo generalista como delimitando o objeto de
estudo as deficiéncias e categorias - cegos, surdos, menores), e trabalhos que, a partir de seu
objeto de pesquisa, abordam essa problematica.

As fontes utilizadas na referida pesquisa foram: bibliograficas (livros, teses, dissertacoes

e periddicos), documentais (registros administrativos sobre os hospitais psiquiatricos e 0s
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prontuarios dos internos, processos, legislacdo, regulamentos, relatérios e oficios) e orais
(entrevistas de pessoas ligadas as instituicdes).

Quanto as fontes orais, foram obtidas por meio da realizacdo de entrevistas abertas junto
as pessoas que vivenciaram 0s processos de institucionalizacdo da infancia considerada
anormal. Foram entrevistadas seis pessoas e em relacdo a analise das fontes encontradas, 0s
dados provenientes dos registros dos 7.522 prontuarios foram tabulados, com vistas a
construcao de um banco de dados para anélise estatistica e/ou descritiva.

Apesar do recorte temporal da tese de Minatel ser anterior ao objeto desta pesquisa, 0
material exposto no texto é muito contributivo, pois faz uma leitura do contexto médico-
pedagogico que permeou durante décadas a educacdo das pessoas tidas como anormais na
sociedade. Agrega sobremaneira a esta pesquisa, visto que desenha o cenario e/ou o alicerce
nacional em que se fundamenta as propostas de educacdo especial para a pessoa com
deficiéncia. Em momento oportuno, sera de grande valia para confirmar ou confrontar as
politicas publicas emanadas pela Secretaria de Estado de Educacéo de Mato Grosso do Sul entre
1980 a 1983.

1.6 Regido Centro-Oeste

A Regiéo Centro-Oeste, assim como as anteriores, ndo difere quanto a dificuldade em
se localizar em plataforma digital e de facil acesso os acervos de suas producdes. Em todos 0s
estados, Goias, Mato Grosso e Mato Grosso do Sul foram localizados titulos que remetem a
producdes que poderiam contribuir com o objeto da pesquisa, entretanto, a falta de acesso por
meio de midias digitais, dificultam e até impedem suas contribui¢des no campo académico.

A exemplo da afirmacdo, tem-se a dissertacdo de mestrado de Dulce Barros de Almeida,
com o titulo “A Associacdo dos deficientes visuais do estado de Goias: historia e critica”, de
1992, pela Universidade Federal de Goias, em Goiania, visto que sequer a biblioteca depositéaria
esta identificada (undefined), e nas buscas no site da Biblioteca Central da Universidade Federal
de Goias ndo ha registro, e esse resultado se repete em outros sites e plataformas.

Ao contrério do estado de Goiés, no Mato Grosso, foi identificada a tese de doutorado
de Estela Inés Leite Tosta, com o titulo “Educa¢ao Especial em Mato Grosso: trajetOrias e
politicas publicas na rede estadual de ensino (1962-2012)”, de 2014, localizada facilmente no
acervo do Repositério Digital LUME (luz, claridade, clardo) da Universidade Federal do Rio

Grande do Sul em Porto Alegre.
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No Mato Grosso do Sul, estado onde se localiza o objeto desta pesquisa, 0 acesso as
producOes identificadas com a temética e recorte temporal, realizadas pela Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul em Campo Grande - UFMS, por meio da biblioteca central, é
quase estéril.

A dissertacdo de mestrado “Discurso ¢ pratica: a educagao do “deficiente” visual em
Mato Grosso do Sul” de Alexandra Ayach Anache, de 1991, pela Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul em Campo Grande, consta na plataforma CAPES, contudo, a biblioteca
depositaria € indefinida (undefined). No site da Biblioteca Central da UFMS, a dissertacdo ndo
foi identificada, por fim, o texto foi localizado digitalizado por partes no site do Centro
Esportivo Cultural - CEV, que remeteu para link de acesso ao site do Nucleo Brasileiro de
Dissertacdes e Teses em Educacdo Fisica, Esportes, Educacdo e Educacdo Especial -
NUTESES.

Situagdo idéntica aconteceu com a dissertagdo de mestrado “Histdria, discurso politico
e realidades do processo de integracdo do portador® de deficiéncia auditiva em Campo Grande
Mato Grosso do Sul”, de Ederly Terezinha Loureiro Dal Moro, de 1997, pela Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul em Campo Grande. Difere que, na plataforma CAPES a
biblioteca depositaria identificada é a Biblioteca Central da UFMS, mas, mesmo assim o texto
so foi localizado digitalizado por partes no site do Centro Esportivo Cultural - CEV, que
remeteu para link de acesso ao site do Nucleo Brasileiro de Dissertacdes e Teses em Educacéao
Fisica, Esportes, Educacdo e Educacao Especial - NUTESES.

Com relagdo a dissertacdo de mestrado intitulada “Educacao Profissional do Portador
de Necessidades Especiais, para qué? (o caso de Campo Grande - Mato Grosso do Sul)”, de
Celi Corréa Neres, de 1999, pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul em Campo
Grande, onde a biblioteca depositaria identificada é a Biblioteca Central da UFMS, o resultado
da busca nesta plataforma digital e em muitas outras ndo localizou registros da producao
elencada, entretanto, em contato estabelecido com a autora, foi possivel acesso ao documento
fisico (copia).

A dissertacdo de mestrado “A construg@o do processo de municipalizacdo da Educacao
Especial em Campo Grande no periodo de 1996 a 2004”, de Nesdete Mesquita Corréa,
defendida em 2005, na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul em Campo Grande, foi
localizada de imediato no acervo do Repositério Institucional da Biblioteca Central da UFMS.

® O termo “portador” deixou de ser utilizado no Brasil para se referir as pessoas com deficiéncia a partir da
Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em
Nova York, em 30 de margo de 2007, em que é signatario.
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H& que se admitir a hipdtese para os resultados pontuados acima, de que 0 acervo
(digital) do Repositorio Institucional da Biblioteca Central da UFMS tem um recorte temporal

que ndo contempla todas as pesquisas e producdes dessa instituicao.

Quadro 6 - Resultado do mapeamento de pesquisas no portal da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES - na regido Centro-Oeste

Universidade ou

Regido Estado Autor Titulo Ano oo
Instituicao
A Associagéo dos
deficientes visuais do Universidade
Goias ALMEIDA, estado de Goias: 1992 | Federal de Goias
D.B. de P . x A
histdria e critica. (ndo - Goiania
localizado)
e
Mato TOSTA, E. 210530- 1l Federal do Rio
e politicas pablicas na 2014
Grosso I. L. . Grande do Sul -
rede estadual de ensino Porto Aleare
(1962-2012) g
Mato Discurso e préatica: a Universidade
Grosso do ANACHE, educacdo do 1991 Federal de Mato
sul A A. “deficiente” visual em Grosso do Sul -
Mato Grosso do Sul Campo Grande
Centro- —
Oeste Historia, discurso
politico e realidades do Lo
Mato processo de integracao Universidade
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A construcédo do
Mato i processo de Universidade
CORREA, municipalizacéo da Federal de Mato
Grosso do " . 2005
sul N. M. Educacdo Especial em Grosso do Sul -
Campo Grande no Campo Grande
periodo de 1996 a 2004

Fonte: Elaborado pela autora, com base no levantamento realizado (2020)

A tese de doutorado “Educagao Especial em Mato Grosso: trajetorias e politicas publicas
na rede estadual de ensino (1962-2012)” de Tosta (2014), investigou e buscou responder como
aconteceu o0 processo de constituicdo da politica de educacdo especial no estado de Mato
Grosso, bem como traga conexfes com 0s pressupostos que norteiam a politica de educacdo e
de educacdo especial em vigor no pais.

Com relacdo aos aspectos locais, 0s processos construtivos da politica estadual de
educacéo especial foram pensados sem desconsiderar as conexdes que se estabelecem com as
dimensdes politica, historica, econdmica e cultural que constituem a politica educacional em
ambito local e nacional. Para responder ao objetivo geral da pesquisa, Tosta elegeu objetivos
especificos: identificar as diretrizes que fundamentam a politica de educacéo especial no estado
de Mato Grosso; interpretar analiticamente as propostas e acOes da area da educacgdo especial
realizadas no ambito da politica estadual; e identificar nos documentos norteadores da politica
estadual os sentidos e movimentos que o estado vem empreendendo no estabelecimento da
referida politica.

Para responder aos objetivos especificos, Tosta realizou levantamento bibliografico
sobre a tematica investigada, bem como estudo exploratério das producbes de teses,
dissertacOes e artigos desenvolvidos no Brasil, no periodo compreendido entre 2001 a 2010.
Para dar corpo ao referencial tedrico, a autora ainda se utilizou de referenciais que apontaram
indicadores e dados sobre a politica de educacéo e de educacdo especial no Estado de Mato
Grosso, como numero de alunos atendidos, quadro de servicos, profissionais envolvidos e
quadro normativo orientador da politica local. Nesse sentido, a pesquisa se apoiou,
predominantemente, na analise de documentos orientadores e normativos dessa politica
produzidos pelos 6rgdos que regulamentam as politicas educacionais no estado.

Os documentos pesquisados foram agrupados e analisados em trés nucleos: de 1962 a
1979; de 1980 a 1999; de 2000 a 2012. O primeiro nacleo foi nomeado de Periodo de

Implantacdo das Primeiras Iniciativas; o segundo nucleo, considerado como o Periodo de
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Expanséo e Estruturagdo dos Servigos; o terceiro ndcleo, intitulado Periodo de Reorganizagéo
Pedagdgica em Direcdo a Incluséo.

Outros documentos complementares foram analisados pela autora (publicagdes oficiais,
instrucdes normativas, propostas, relatorios, projetos, formularios, dados estatisticos, pareceres
técnicos, noticias veiculadas em sites relacionados as institui¢cbes envolvidas e outros). Além
da analise de documentos, foram realizadas entrevistas com o0s responsaveis (gestores) pelo
setor/geréncia da educacdo especial vinculados a Secretaria de Estado de Educacdo que
participaram do processo de constituicdo da politica estadual de educacdo especial nos
diferentes espacos-tempos e que, na presente pesquisa, foram entendidos como formuladores.

O objetivo das entrevistas foi identificar a percepgdo dos gestores sobre 0s processos
que levaram a tomada de decisdo e que constituiram uma politica de educacéo especial em Mato
Grosso, assim como referendar ou contrapor as estratégias colocadas em acdo para a instituicdo
da politica de educacdo especial no estado.

Dos 6 (seis) gestores que passaram pela equipe de educacéo especial da Secretaria de
Estado de Educacéo, 2 (dois) ndo foram localizados. Assim, foram entrevistados 4 (quatro)
gestores que, em momentos diferentes da constituicdo da politica, estiveram a frente da equipe
de educacédo especial da SEDUC/MT. Além dos gestores, uma técnica da geréncia, a quem
denominou-se colaboradora, prestou importantes informagdes sobre os servigcos ofertados na
rede.

Para a compreensdo da pesquisa e de seus resultados, as bases tedricas se sustentam em
autores que se filiam ao Pensamento Sistémico, como Gregory Bateson e Humberto Maturana,
e aabordagem do Ciclo Continuo de Politicas proposta por Stephen Ball, Richard Bowe e Anne
Gold. Trata-se de um estudo de natureza qualitativa embasado predominantemente nos
procedimentos da analise documental.

Tosta utiliza-se do arcabouco tedrico do pensamento sistémico, pois, segundo ela:

Através dessa concepgao € possivel perceber a politica pdblica como espaco de agéo
e que o processo de constituicdo das mesmas se estabelece mediatizado pela relagdo.
Como as relagdes sdo complexas, imprevisiveis, instaveis e nem sempre consensuais,
olhar a politica sob o ponto de vista dessa abordagem permite fugir das relagdes de
causalidade, que negam as contradi¢des presentes em todos os setores ou situacdes da
vida. (TOSTA, 2014, p. 76).

A tese de Tosta tem um recorte temporal muito amplo, e para contribuir com o objeto

desta pesquisa, o foco de estudo e analise sera o Capitulo 5, que trata “Sobre os registros de
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uma trajetdria: apresentagdo e analise dos dados”, mais especificamente o segundo periodo, que
versa sobre a expansdo e estruturacao dos servicos (1980-1999).

A dissertacdo de mestrado de Anache (1991), “Discurso e pratica: a educagdo do
“deficiente” visual em Mato Grosso do Sul”, tem como objetivo a analise e discussao da
educacao especial em Mato Grosso do Sul e em particular o atendimento oferecido ao individuo
portador de “deficiéncia” visual. De acordo com a dissertacdo de Anache, a educagéo especial
deve ser entendida dentro de seu contexto maior, que é a educacao geral, e ambas estdo inseridas
em uma sociedade onde as relac6es sociais sdo resultantes do modo de producéo capitalista em
seu constante movimento. Portanto, os fendmenos educacionais s6 podem ser mais bem
compreendidos se forem referidos a totalidade histdrica, marcada pela contradicéo.

Para desenvolver esse trabalho, foi necessario a realizacdo da revisdo da literatura
existente sobre o assunto e a abordagem da historia da educacéo especial no Brasil foi feita com
base nessa revisdo e no levantamento de legislacdo referente a questdo do individuo com
“deficiéncia”. No levantamento bibliografico, a época, foi verificado que existiam poucos
trabalhos com a preocupacdo de estudar a “deficiéncia” visual. No que tange ao Mato Grosso
do Sul, sdo minimos os registros sobre esse assunto, o que dificultou a coleta de material
informativo sobre a politica de atendimento educacional destinada a essas pessoas.

Na coleta de dados empiricos, voltados para captacdo de informag6es que contribuiram
para a compreensao da forma que se organizava a educacao especial em Mato Grosso do Sul,
as buscas foram junto a Diretoria de Educacdo Especial da Secretaria de Estado de Educacéo.
Neste setor, foram muitas as dificuldades de coletar documentos oficiais que registrassem dados
sobre a evolucdo da histéria da educacao especial.

Para suprir esta necessidade, a autora enviou oitenta e quatro (84) questionarios aos
diretores das escolas que possuiam salas especiais, conforme o levantamento realizado em
1985. Os questionarios foram encaminhados pelo correio em envelope selado e enderecado,
para que as respostas regressassem com celeridade. Os questionarios eram compostos por sete
questdes abertas e as respostas forneceriam informacgdes Uteis ao trabalho.

Na perspectiva de complementar os dados obtidos nos questionarios, buscou-se
novamente a Diretoria de Educacdo Especial para obtengdo do relatério final do Governo
Marcelo Miranda (1987-1990), e foram realizadas visitas nas salas especiais existentes em
Campo Grande, capital do estado, e que centralizava o atendimento da maioria dos portadores
de “deficiéncias”.

Por meio da observacao direta dos estudantes, professores e do ambiente escolar, além

de conversas informais com essas pessoas, foi possivel complementar as informagdes. Também
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foi utilizado a experiéncia de trabalho da autora junto ao Instituto Sul-Matogrossense para
Cegos “Florivaldo Vargas”, nos anos de 1985-1990, atividade que a motivou para a realizacdo
da pesquisa.

O resultado da pesquisa de Anache é bastante relevante para o objeto desta pesquisa,
especialmente o Capitulo 111, que trata diretamente da educacgdo especial em Mato Grosso do
Sul, I6cus da pesquisa. No capitulo, o recorte temporal inicia-se em 1981, quando ocorreu a
divisdo dos estados Mato Grosso e Mato Grosso do Sul, e também inicio do recorte temporal
da presente pesquisa. Sdo dados tanto quantitativos quanto qualitativos apresentados na
dissertacdo e que agregaram valor ao texto produzido, pois aclarou varias questdes que s6 um
olhar pontual (teérico, metodoldgico e presencial) pode ter.

A dissertacdo de mestrado de Moro (1997), “Histoéria, discurso politico e realidades do
processo de integracao do portador de deficiéncia auditiva em Campo Grande Mato Grosso do
Sul”, traz como objeto de pesquisa a reflexdo em torno da proposta de atendimento integral aos
portadores de necessidades especiais (p.n.e) e do processo de sua implementacdo em Mato
Grosso do Sul, tomando por objeto de estudo o atendimento ao portador de deficiéncia auditiva
(p.d.a) em Campo Grande. Moro buscou com essa dissertacdo apresentar a proposta oficial de
atendimento a portadores de necessidades especiais: a “integra¢do social”, assumida em
documentos oficiais norteadores da politica nacional. Para conseguir demonstrar tal proposta
tracando um paralelo entre a politica e a préatica, a autora utilizou-se do trabalho educativo com
o portador de deficiéncia auditiva, pois esse despertou seu interesse desde 1988, quando teve
oportunidade de aprender a Lingua Brasileira de Sinais/LIBRAS.

A trajetoria metodoldgica para elaboracdo dessa dissertacdo de mestrado, envolveu a
pesquisa bibliografica e a coleta de informacdes junto aos familiares e agentes sociais que
atuavam direta ou indiretamente com os portadores de deficiéncia auditiva. Objetivou-se
sistematizar as informagfes que permitissem descrever e caracterizar 0s processos de
atendimento e de formacdo, tanto dos profissionais quanto do p.d.a no estado de Mato Grosso
do Sul, mais precisamente, na capital sul-mato-grossense devido a operacionalizacdo da
pesquisa.

A delimitacdo do espaco para coleta de dados sobre a educacdo do deficiente auditivo
nas instituicdes de Campo Grande, originou-se da necessidade de conhecer uma realidade
concreta de atendimento. Isto tornou possivel o levantamento de dados e de fontes, seguidos de
estudos exploratorios, bem como possibilitou a definicdo de quais institui¢cdes estariam abertas
para fornecer dados da realidade, de sua experiéncia com o p.d.a., e para descobrir as formas

de aproximagao com alunos, professores, diretores de institui¢coes e familiares.
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A época, havia uma escassez de pesquisas, especificamente na area, por isso a motivacao
e justificativa para tal esforco no plano académico, visto que a relevancia cientifica da
dissertacdo, aparece no esfor¢o feito para sistematizar os componentes histéricos da realidade,
dentro da qual se situam os agentes sociais (portadores de deficiéncia, prestadores de servicos
publicos e familiares). A autora apoiou a base teorica do estudo nas obras de Couto (1988),
Fernandes (1990), Ciccone (1990), Brito (1993 e 1995), Bueno (1993), Moura et al. (1993), e
Goes (1996).

Para contribuir com esta pesquisa, interessa avancar para o Capitulo VI onde séo
apresentados os resultados de trés estratégias da pesquisa de Moro (1997): a primeira, realizada
junto a instituicdes especializadas no atendimento ao p.d.a., permitindo estabelecer um paralelo
com as propostas politicas do governo, fazendo um reconhecimento da base documental; a
segunda, fundamentada na observacdo direta e indireta e em entrevistas realizadas nas
instituicdes com 12 (doze) professores que trabalhavam com p.d.a. em salas de recursos nas
escolas de ensino comum da rede estadual em Campo Grande; a terceira, demonstrou em que
medida os portadores de surdez e seus familiares conhecem as causas e as possibilidades de
prevencdo da surdez. Foram entrevistadas 10 (dez) familias de p.d.a. de Campo Grande, que se
utilizavam da Lingua Brasileira de Sinais para se comunicar.

A dissertagdo de mestrado de Neres, defendida em 1999, pela Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul, com o titulo “Educa¢do Profissional do Portador de Necessidades
Especiais, para qué? (o caso de Campo Grande - Mato Grosso do Sul)” ndo esta disponivel em
plataformas digitais, como especificado no inicio do texto, mas, em contato com a autora, essa
disponibilizou cdpia impressa para acesso e estudo.

O trabalho desenvolvido por Neres teve como questdo central: para que servem as
politicas e os programas de educacdo profissional aos PNEs? O objeto do trabalho buscou
compreender quais funcdes os programas de profissionalizacdo poderiam estar cumprindo, uma
vez que ndo tém conseguido se constituir como via de acesso ao mercado de trabalho, haja vista
que esses tém sido vistos como principal via de integracéo na sociedade.

Neres fez um mapeamento e andalise dos programas desenvolvidos em Campo Grande,
no setor de profissionalizagdo nas instituicdes especializadas. Destaque especial foi conferido
ao Projeto Integracéo da Pessoa Portadora de Deficiéncia no Mercado de Trabalho Competitivo,
desenvolvido no periodo de 1993 a 1997, por ser responsavel pela maioria dos programas.

A autora discutiu no trabalho as respostas possiveis para 0 questionamento, que era
buscar identificar as necessidades que poderiam determinar a existéncia de tais programas e

desvendar as reais fungdes ocupadas pelos programas de profissionalizacdo do PNE. O estudo,
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além de analisar politicas e descrever programas, desvelou o seu significado na sociedade, entre
eles o carater ocupacional e assistencial, liberando as familias desses cuidados, alem da
manutencdo financeira das institui¢cGes especializadas, forca reguladora do Estado no papel de
controle dos indices de desemprego, abertura de mercado onde o PNE é mais um potencial
consumidor e, na medida do possivel, produtor de méo de obra barata.

O primeiro passo para a construcao desse trabalho foi buscar e estudar vérias fontes
bibliograficas que permitissem captar e analisar historicamente 0 movimento de atendimento
ao PNE. A autora referendou o trabalho especialmente em Jannuzzi (2012), Amaral (1994),
Manzini, Goyos (1989) e Mazzota (1996).

Neres, também fez a analise das politicas de atendimento e dos documentos produzidos
na area, em especial os que privilegiam a educacdo profissional, o que se constitui de
fundamental importancia na tentativa de apreender o objeto. Para ter acesso a tais documentos,
a autora realizou visitas as instituicdes especializadas, a Secretaria Estadual de Educacdo, a
Secretaria Municipal de Educacdo, ao SINE - Sistema Nacional de Emprego, Promossul -
Fundacdo de Promocéo Social de Mato Grosso do Sul, DEMEC - Delegacia do Ministério da
Educacdo e Cultura e IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.

A coleta de dados nas instituicbes foi feita por meio de visitas para observagéo,
rastreamento de materiais nas bibliotecas (revistas e documentos), bem como por meio de
entrevistas com 0s técnicos responsaveis pelos programas de profissionalizacdo. Foram
entrevistados dez técnicos, que representavam as dez instituicfes especializadas retratadas no
trabalho.

Vale destacar, que apesar do recorte temporal da pesquisa apresentada por Neres ser
deveras longinqua da presente producdo, a relevancia das fontes orais para apreensdo do objeto
pesquisado mostrou-se mais uma vez na proposta metodoldgica voltada para a utilizacdo de
fontes orais e ndo somente a leitura ou decodificacdo de fontes documentais. Ademais, 0
segundo capitulo da dissertacao, especialmente o item 1 “Das Politicas de atendimento ao PNE
em Mato Grosso do Sul” contribuiu sobremaneira com a base teérica e analise dos dados
apresentados no terceiro capitulo da presente dissertacao.

As dissertacdes de mestrado de Anache, Moro e Neres tém recorte temporal posterior
ao objeto desta pesquisa, entretanto, sabe-se que, apesar das descontinuidades das politicas de
Governo (que deveriam ser politicas de Estado), uma proposta de trabalho néo se constitui do
dia para noite e que, sempre ha reflexos dessas nas praticas posteriores, ainda mais se tratando
de uma politica a nivel estadual. Com isso, essas dissertacGes, entre outras, apesar da

temporalidade posterior ao objeto pesquisado, contribuiram para conhecer os reflexos e
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impactos de medidas adotadas anteriormente, efetuando uma anélise do antes, durante e depois
dos ideais projetados a época da divisdo de Mato Grosso e criacdo de Mato Grosso do Sul.

A dissertacdo de mestrado de Corréa (2005) “A constru¢do do processo de
municipalizacdo da Educagdo Especial em Campo Grande no periodo de 1996 a 2004”, apesar
de trazer no titulo um recorte temporal muito além do objeto desta pesquisa, contribuiu com os
estudos sobre a municipalizacdo da educacdo especial na capital - Campo Grande, inclusive
com uma retrospectiva histéria que leva a época da divisao dos estados.

Corréa justificou a pesquisa a necessidade de se registrar a memoria da historia da
educacdo especial em Campo Grande no contexto da municipalizagdo, visto que, quando
buscou por aporte bibliogréfico e documental sobre o assunto, ndo localizou estudos e
publicacBes referentes ao tema proposto.

O trabalho de Corréa, assim como este, além de contribuir para a discussdo da tematica
em questdo, também serve de referéncia para a elaboracdo de outras pesquisas, e difunde o
conhecimento sobre a politica local de educacéo especial, no ambito do contexto social, inserida
no universo da politica educacional brasileira.

O objetivo geral do trabalho buscou conhecer, descrever e analisar de que modo o
municipio de Campo Grande se organizou para atender as diretrizes emanadas pela politica
nacional em relacdo a educacgdo especial, a partir do sancionamento da LDB n. 9.394/96. Os
objetivos especificos para Corréa foram: investigar como 0s documentos municipais
registraram os aspectos da municipalizacdo da educacdo e destacar a relacdo entre a legislacéo
municipal e a proposta de educacao inclusiva presente nos documentos nacionais.

Para responder aos objetivos especificos da pesquisa, Corréa utilizou-se dos documentos
da Prefeitura Municipal de Campo Grande, informac6es cedidas pela Secretaria Municipal de
Educacdo, entrevistas com sete pessoas que participaram da implantacdo dos servicos de
educacdo especial no estado e a memaria da autora que acompanhou e coordenou, em diferentes
momentos e de diversas formas, a construcdo dos servicos de educagdo especial neste
municipio.

A pesquisa documental foi realizada a partir das fontes primarias oriundas da Secretaria
Municipal de Educacdo e no campo empirico foram realizadas sete entrevistas
semiestruturadas, entre junho de 2004 e junho de 2005, gravadas em fita de audio, sendo que 0
critério de escolha dos entrevistados deu-se pela participacdo desses sujeitos em cargos que
favoreceram as decisGes tomadas na construcdo da historia da educacdo especial do Mato

Grosso do Sul e de Campo Grande.
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A autora procurou analisar o material tendo como fundamento epistemolégico o
materialismo dialético, fundamentou a construgdo da historia do sistema educativo de Campo
Grande em Lombardi (2003) e o papel do Estado em Marx (1998) e Gramsci (1991).

Para o estudo do objeto da pesquisa, outros trabalhos somaram-se, séo eles: Jannuzzi
(1995); Kassar e Oliveira (1997); Both (1997); Oliveira (1999); Arelaro (2000); H6fling (2001);
Zauli (2001); Simionatto (2001); Azevedo (2002); Prieto (2002); Peroni (2003); Souza e Faria
(2003); Senna (2003); Ferreira e Glat (2003); Pereira (2005), dentre outros.

O Capitulo 111 da dissertacdo de Corréa, versa sobre 0s aspectos historicos da educacao
no municipio de Campo Grande e a trajetdria da educacdo especial na Rede Municipal de
Ensino de Campo Grande, 0 que agregou muito nos estudos para esta pesquisa, visto que Campo

Grande € a capital do novo estado, I6cus desta pesquisa.

1.7 Regido Sudeste

A Regido Sudeste recorrentemente ganha destaque por suas producgdes cientificas
resultantes de pesquisas nas mais diversas areas. Sobre a modalidade educacéo especial, muitos
textos e tedricos renomados sdo comumente conhecidos, contudo, as buscas na Plataforma
CAPES ndo apresentaram resultados consistentes quanto a tematica, metodologia e recorte
temporal que possam se aproximar ou contribuir com o objeto desta pesquisa. Percebe-se que
as producdes estdo mais voltadas para um retrato nacional da historia da educacdo especial,
carecendo de estudos voltados para os registros regionais e locais.

Nos estados do Espirito Santo, Minas Gerais e Rio de Janeiro, dentro da delimitacéo da
busca definida e apresentada no inicio do texto e reiterada no paragrafo anterior, ndo foram
encontrados registros de producdes.

No estado de Sdo Paulo, a dissertacdo de mestrado de Geralda Catarina Bressianini
Botura, com o titulo “Resgate historico da educagio especial em institui¢des filantropicas e rede
publica na cidade de Ribeirdo Preto - SP” defendida em 2006, na Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho - UNESP em Araraquara, s6 esta disponivel para consulta
fisica na Biblioteca da UNESP - Faculdade de Ciéncias e Letras no Campus Araraquara, assim,
ndo foi localizada em nenhuma outra plataforma digital.

Ainda no estado de Sao Paulo, o texto de Rosalia Aparecida Simdes Santana da Costa,
resultado de sua dissertagdo de mestrado com o titulo “O Campo da Educagéo Inclusiva em S&o

José dos Campos - SP (1989-1998)”, em 2014, pela Universidade Federal de Pernambuco -
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UFPE em Recife, foi de pronto localizado no acervo digital do repositério da Biblioteca Central
da UFPE.

Quadro 7 - Resultado do mapeamento de pesquisas no portal da Coordenacéo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES - na regido Sudeste

Regido Estado Autor Titulo Ano Un:verg |qa9|e ou
nstituicao
Resgate historico da
educacéo especial Universidade
em instituicoes Estadual
Séo Paulo Bg T(l:J FéA, filantropicas e rede 2006 Paulista Julio de
S publica na cidade de Mesquita Filho -
Ribeirdo Preto - SP Araraquara
Sudeste (n&o localizado)
O Campo da .
COSTA, | Educacdo Inclusiva Ugé\ézgldgge
Séo Paulo | R.A.S.S. em S&o Joseé dos 2014 Pernambuco -
da. Campos - SP (1989- Recife
1998)

Fonte: Elaborado pela autora, com base no levantamento realizado (2020)

A dissertacdo de Costa (2014) “O Campo da Educagdo Inclusiva em Sao José dos
Campos - SP (1989-1998)” tem como objetivo geral contribuir com o estudo sobre o processo
de inclusdo escolar, analisando e refletindo a trajetdria histérica no campo inclusivo no
municipio de S8o José dos Campos/SP. Assim como as demais producgdes, a autora buscou
registrar a historia da educacdo especial, na perspectiva de incrementar o acervo sobre a
tematica, utilizando-se dos dados da Rede Municipal de Ensino a partir do final da década de
1980 e 1990.

Sobre os objetivos especificos, Costa conceituou educacao especial e suas vertentes
epistemoldgicas, bem como retomou a histéria de Sdo José dos Campos sem perder de vista 0
enfoque do contexto educacional. Para isso, primeiramente identificou as escolas e professores
pioneiros que contribuiram com a educacao especial no final da década de 1980 e 1990 e a
pesquisa utilizou-se de fontes documentais e orais.

As fontes documentais foram extraidas de materiais publicados nos principais jornais,
além de dois arquivos do municipio: o arquivo central, localizado na Secretaria Municipal de

Educacdo (SME) e o arquivo publico, localizado no Parque Burle Marx (Parque da Cidade).
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A primeira intencdo da pesquisa era refletir e discutir como a inclusdo foi planejada e
construida, no @mbito da Rede Municipal de Ensino de S&o José dos Campos (REM), de acordo
com olhares e vozes dos atores que trabalharam no municipio, desde o final da década de 1980
até o inicio da década de 1990. As fontes orais foram compostas por entrevistas
semiestruturadas realizadas com um grupo de professoras pioneiras, que atuaram entre 0
periodo de 1989 a 1998 na Rede Municipal (REM) e que estiveram a frente das discussoes,
decises e desafios que fizeram parte da historia da educacdo especial. Além das professoras
pioneiras, uma mée participou do processo de investigacéo.

O recorte temporal entre 1989 e 1998 justifica-se pois, em 1989 iniciou-se o debate
sobre a educacdo especial no municipio, embasado na Constituicdo de 1988, criando as classes
especiais. Nove anos depois (1998), o municipio implantou o Laboratério de Aprendizagem
(L.A.) para atender as criancas com dificuldades de aprendizagem em carater transitorio, ou
seja, ndo decorrentes de deficiéncia.

De acordo com a autora, 0 movimento pela educacgdo inclusiva em Sao José dos Campos
teve inicio por meio de pressdes e movimento de pais de criancas com deficiéncia fisica que
ndo tinham acesso a nenhuma escola, principalmente as escolas estaduais, isso devido as
caracteristicas arquitetdnicas dos prédios escolares com dois andares, tornando o acesso e
locomog@o nesses espagos “inviavel”. Por isso, somente os alunos com deficiéncia auditiva,
mental e visual tinham acesso as classes especiais.

A analise dos dados foi fundamentada em Bardin (1977) e sob a luz da Teoria dos
Campos de Bourdieu (1989). Apesar da distancia temporal e geografica, a dissertacao de Costa
contribuiu com a pesquisa local confirmando que, independentemente da regido, a educacao
especial, seja na perspectiva escolar inclusiva ou institucional, foi uma conquista com base em
muitas lutas, debates, estudos e tentativas (por vezes contraditdrias) na busca constante de se

oferecer o que é de direito (educacdo para todos), mas ainda se discute.

1.8 Regido Sul

Na Regiédo Sul foram localizadas quatro producdes que mais se aproximaram do objeto
de pesquisa, uma no estado do Parana e trés no estado do Rio Grande do Sul. No estado de
Santa Catarina ndo foi encontrada nenhuma producéo.

No Parana, a dissertagao sob o titulo “Educa¢ao da Pessoa com Deficiéncia no Estado
do Parana nas décadas de 1970 e 1980: coexisténcia de atendimento em escolas publicas

regulares e em especiais privadas/filantropicas”, de Vera Lucia Ruiz Rodrigues da Silva,
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defendida em 2013, na Universidade Estadual do Oeste do Parana - UNIOESTE em Cascavel,
foi localizada na biblioteca digital de teses e dissertaces da UNIOESTE sem intercorréncias.

No Rio Grande do Sul, a dissertacdo de Francisco Dutra dos Santos Junior, com o titulo
“As politicas de educagao especial na Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre: 1989 a 20007,
de 2002, pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul em Porto Alegre, foi identificada na
Biblioteca Setorial de Educacéo e Repositorio Digital LUME da UFRGS em Porto Alegre.

Ainda no Rio Grande do Sul, na mesma universidade, a dissertacdo de Luciane Torezan
Viegas, intitulada “Educagdo Especial no Rio Grande do Sul: uma analise da oferta e das
politicas educacionais no periodo de 1988 a 2002”, de 2005, foi localizada na Biblioteca
Setorial de Educagdo que remete para a plataforma SABIi+, que € um sistema de descoberta
para busca integrada das cole¢des impressas e digitais da UFRGS.

Tanto o texto de Junior quanto o texto de Viegas sdo em recorte temporais posteriores
ao do objeto desta pesquisa, entretanto, no inicio deste capitulo foi justificada a estratégia de
recuar e ampliar o recorte temporal pré e pds-periodo pesquisado, na perspectiva de conseguir
elementos que possam subsidiar, referendar ou contrapor os resultados da coleta de dados, caso
contréario, os resultados seriam exiguos.

Neste mesmo estado, mas agora na Universidade do Vale do Rio dos Sinos em Séo
Leopoldo, Helena Venites Sardagna defendeu sua tese de doutorado “Praticas normalizadoras
na educacdo especial: um estudo a partir da rede municipal de ensino de Novo Hamburgo - RS
(segunda metade do século XX inicio do século XXI)” em 2008, ¢ seu texto foi facilmente
localizado no Repositorio Digital da Biblioteca da UNISINOS.

Quadro 8 - Resultado do mapeamento de pesquisas no portal da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES - na regido Sul

Universidade

Regiéo Estado Autor Titulo Ano N
ou Instituicao

Educacédo da Pessoa
com Deficiéncia no
Estado do Parana nas

décadas de 1970 e Universidade

AR Estadual do
, SILVA, V. 1980: coexisténcia
Sul Parana : . 2013 Oeste do
L. R. R. da. de atendimento em ,
- Parana -
escolas publicas
Cascavel

regulares e em
especiais privadas /
filantrépicas
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As politicas de
educacéo especial na
JR.,F.D.S. | Rede Municipal de 2002

Ensino de Porto
Alegre: 1989 a 2000

Universidade
Federal do Rio
Grande do Sul
- Porto Alegre

Rio Grande
do Sul

Educacéo Especial
no Rio Grande do
Sul: uma andlise da
oferta e das politicas | 2005

Universidade

Rio Grande | VIEGAS, L. Federal do Rio

do Sul T. o Grande do Sul
educacionais no -~ Porto Aleare
periodo de 1988 a g
2002.
Praticas

normalizadoras na
educacéo especial:

um estudo a partir da Universidade

Rio Grande | SARDAGN | rede municipal de 2008 R(ijc? c}gzleSi(:]%s
do Sul A H. V. ensino de Novo «
- Sao
Hamburgo - RS
Leopoldo

(segunda metade do
século XX inicio do
século XXI)

Fonte: Elaborado pela autora, com base no levantamento realizado (2020)

A dissertacdo de mestrado de Silva (2013), sob o titulo “Educag¢do da Pessoa com
Deficiéncia no Estado do Parana nas décadas de 1970 e 1980: coexisténcia de atendimento em
escolas publicas regulares ¢ em especiais privadas/filantropicas”, traz como objetivo geral:
compreender como ocorreu 0 processo de implantacdo do atendimento educacional as pessoas
com deficiéncia e como se configurou a coexisténcia desse atendimento nos setores publico e
privado/filantrépico para as pessoas com deficiéncia no estado do Parana durante as décadas de
1970 e 1980.

Para isso, Silva definiu como objetivos especificos: a) compreender a influéncia da
concepcdao médico-pedagogica no atendimento educacional as pessoas com deficiéncia; b)
investigar a articulagdo dos atendimentos institucionalizados para as pessoas com deficiéncia
ao contexto socioecondmico; c) analisar a politica que foi estabelecida pelo CENESP — Centro
Nacional de Educacgéo Especial — e a sua influéncia sobre o estado do Parané durante as décadas
de 1970 e 1980; d) demonstrar como foi estruturado e organizado o atendimento as diferentes

areas de deficiéncia no estado do Parana durante o periodo referido.
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A autora fundamentou teoricamente a analise dos dados nos seguintes pesquisadores:
Pessoti (1984), Silva (1987), Bianchetti (1998), Kassar (1999), Caiado (2003), Bueno (2008),
além de lacono (2003), Tureck (2003), Carvalho (2008), Carvalho (2009) e Borba (2010).

Silva trabalhou com fontes documentais para a pesquisa, realizando levantamento in
loco nos acervos das bibliotecas do municipio de Cascavel, Universidade Estadual do Oeste do
Parana — UNIOESTE, Universidade Estadual de Maringad — UEM, e da Biblioteca Publica do
Parana. Utilizou-se do site da Biblioteca Digital Brasileira - BDTD, efetuou consultas na
Secretaria de Estado da Cultura — Museu Paranaense em fevereiro de 2011, e no Departamento
de Arquivo Pablico do Parana - DEAP em marco de 2011. Também se valeu de pesquisas no
site do Arquivo Publico, onde encontrou uma lista cronoldgica de legislacdo, como leis,
decretos e regulamentos referentes aos 155 anos de historia do estado do Parand, periodo este
compreendido entre 0s anos 1855 a 2002.

No site do Conselho Estadual de Educag&o, inicialmente, a Unica legislacdo disponivel
era a Deliberacdo n° 031, de 5 de dezembro de 1986 (que ndo estd associada a tematica em
questdo). J& os documentos impressos disponiveis na Biblioteca do Conselho foram fontes
fundamentais, pois la a autora conseguiu localizar a Revista Critéria, que € uma coletanea de
indicacdes, recomendacdes e deliberacdes sistematizadas pelo Conselho. No Departamento de
Educacdo Especial e Inclusdo Educacional - DEEIN, o Unico documento encontrado foi
“Fundamentos teoéricos e metodologicos para educacdo especial” (Parana, 1994), cuja
elaboracdo foi coordenada pela professora Marli Rosa Miller.

Nessa pesquisa bibliografica, Silva também consultou documentos de outros setores do
governo do estado do Parana. Além disso, o Tribunal de Contas disponibilizou um relatério que
contém informac@es sobre a educacéo especial. O site do Dia a Dia, da Secretaria de Estado de
Educacdo do Parand, também disponibiliza documentos que abordam, de modo sintético, a
histdria da educacéo especial no estado.

Assim como a dissertacdo de Costa, a producgéo de Silva tem uma distancia temporal e
geogréfica, além da metodologia ser apenas de analise documental, entretanto, contribuiu muito
com a pesquisa local por reiterar que, nas diferentes regiGes do pais, a educacdo especial na
escola comum ou na instituicdo perpassou 0s mesmos entraves de preconceito, de concepgoes
médico-pedagogico, de normalizacdo e de interesses do capital.

A dissertagdo de mestrado de Santos Junior (2002) “As politicas de educagao especial
na Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre: 1989 a 2000” teve como objetivo principal a
andlise do processo de estabelecimento de politicas de educagéo especial na Rede Municipal de

Ensino (RME) de Porto Alegre, no periodo compreendido entre 1989 e 2000.
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A investigacdo com este recorte cronoldgico, compreendeu as administragdes do
periodo de 1989 a 2000, cujas gestdes foram conduzidas pela Administracdo Popular na cidade
de Porto Alegre. Trata-se de uma investigacdo qualitativa, baseada, preponderantemente, na
analise documental, dando prioridade as publicacGes e documentos oficiais da Secretaria
Municipal de Educacdo de Porto Alegre, além de relatérios internos que focalizavam as
transformacdes ocorridas no periodo.

Além da analise documental, foram realizadas entrevistas com 0s gestores de cada
periodo responsaveis pela educacdo especial. Por meio das entrevistas, o autor procurou
resgatar as singularidades de cada momento que comp&em a historia recente da educagédo
especial no &mbito do municipio de Porto Alegre, bem como destacar o protagonismo na
constituicdo das politicas publicas em educacao especial na Rede Municipal de Ensino. As
entrevistas foram livres e abertas e os depoimentos compdem o0 material de analise no seu
conjunto. Tal opgdo metodoldgica foi considerada adequada & anélise e compreensdo da
totalidade dos fendmenos estudados.

A pesquisa qualitativa, no ambito das Ciéncias Sociais, com aplicacdo na educacéo,
apresenta-se com um largo espectro tedrico-metodologico que pode ser tratado por diferentes
enfoques. Sua utilizagéo, no entanto, estabelece uma relagdo direta com os fendmenos sociais.
Santos Junior, elegeu Trivinos (1987), Moraes (1994) e Bardin (1979) para fundamentar a
analise dos conteudos.

Para responder ao objetivo geral da pesquisa, Junior considerou as seguintes questdes:
1. Como se constituiu o processo de estabelecimento de politicas de educacgéo especial, na Rede
Municipal de Ensino (RME) de Porto Alegre, a partir de eixos organizadores como: organizacdo
de ensino, formac&o de professores e servigos de apoio, no periodo de 1989 a 2000? e 2. Quais
sdo os principais elementos evidenciados, no percurso da construcdo de politicas de educacéo
especial da RME? Pode-se reconhecer uma aproximacdo entre o paradigma da educacdo
inclusiva e os projetos politico pedagdgicos da Administracdo Popular?

Na andlise dos dados coletados foram considerados trés “eixos organizadores™:
organizacdo de ensino, formacéo de professores e servigos de apoio.

A producdo de Santos Janior, tem recorte temporal diferente do objeto desta pesquisa,
mas, assim como as demais, contribuiu para conhecer a histdria da educacédo especial nas
diferentes regides do pais. Na introducgdo, interessou a esta pesquisa o texto 1.6 “A Educagao
Especial na Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre: do Implicito as Estratégias de A¢ao”,
que faz uma retomada do contexto histdrico que se deu a organizacdo da educacdo especial no

municipio de Porto Alegre, mas, especialmente no estado do Rio Grande do Sul.
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Segundo Santos Junior, a educacdo especial na Rede Municipal de Ensino (RME) de
Porto Alegre pode ser considerada recente, ja que essa analise identifica a existéncia, na capital,
de varios servigos com mais de 50 anos, instituidos pelo setor pablico estadual ou em ambito
privado.

O atendimento aos alunos com necessidades educativas especiais, na rede municipal de
Porto Alegre, teve inicio somente na década de 1970, com a implantacdo das classes especiais.
Este atendimento pressupunha estreita relacdo com os servicos da salde e de assisténcia social,
pois ocupava-se da avaliacao e do diagndéstico, bem como do proprio encaminhamento do aluno
para esse espago pedagdgico.

Ao longo do século passado, as iniciativas do poder publico estadual foram fortemente
concentradas na capital. A partir da década de 1950 até meados dos anos de 1990, vérias escolas,
centros e classes especiais foram criadas.

O panorama delineado nesta evolucdo temporal permite identificar grandes
investimentos dos governos estaduais no atendimento em educacdo especial, e apesar da
presenca de servicos de entidades privadas, ainda € flagrante a concentracdo das acdes do
Estado na cidade de Porto Alegre.

No final dos anos 1980, consolidou-se o projeto politico da Administracdo Popular, com
presenca predominante do Partido dos Trabalhadores, e nesse momento foram criadas quatro
escolas municipais especiais que surgiram em decorréncia da grande demanda existente, pois
0s servigos oferecidos encontravam-se “estrangulados”. Havia intensa procura, fazendo com
gue a comunidade reivindicasse junto ao municipio a implementacdo de novos espacos de
atendimento. Grupos comunitarios tiveram um papel extremamente importante, ja que
provocaram um tensionamento gerador de novas aces.

Além da abertura das escolas especiais, o periodo de 1989 a 1993 foi marcado, também,
pela desativacdo progressiva das classes especiais na Rede Municipal de Ensino. Este processo
vinculou-se a difusdo de propostas que defendiam o avanco do atendimento integrado do aluno
com necessidades educativas especiais no ensino comum.

Essas e outras contribuicdes de Santos Junior podem ser localizadas, fundamentalmente
no capitulo 4 que versa sobre 0s quatro periodos tratados no texto. A esta pesquisa interessou o
primeiro periodo (de 1989 a 1993) que aborda os destaques e desdobramentos dos contextos da
organizacdo de ensino; a formacdo de professores: direcdo politica e mudancas nas praticas
educativas; e 0s servicos de apoio: assessorias interdisciplinares nesse periodo historico,
fazendo assim, um contraponto com as politicas locais, mesmo ndo sendo do mesmo recorte de

tempo, porém, ajuda a delinear o cenario nacional vivido nos anos seguintes.
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A dissertacdo de mestrado de Viegas (2005) com o titulo “Educagdo Especial no Rio
Grande do Sul: uma andlise da oferta e das politicas educacionais no periodo de 1988 a 2002
tem como objetivo geral analisar as politicas publicas por meio das demandas estimadas, 0s
dados de oferta, os documentos orientadores divulgados pelos 6rgaos estaduais responsaveis
pela efetivacdo do direito a educacdo no estado do Rio Grande do Sul, considerando a area da
educacéo especial, sendo estes: a Secretaria Estadual de Educagéo (SE), o Conselho Estadual
de Educacdo (CEED) e a Fundacdo de Articulacdo e Desenvolvimento de Politicas Publicas
para Atendimento ao Deficiente e ao Superdotado no Estado do Rio Grande do Sul (FADERS),
no periodo de 1988 a 2002. Por meio dos documentos publicados no periodo investigado pelos
trés Grgdos, em seus niveis legais, técnicos ou orientadores, procurou-se conhecer 0s registros
histdricos referentes a educacédo especial no estado.

A fim de contemplar o objetivo geral da pesquisa, Viegas elegeu objetivos especificos
para a investigacdo: analisar as demandas estimadas e os dados de oferta de atendimentos
divulgados pelos 6rgdos oficiais do estado do Rio Grande do Sul referentes a educacdo especial;
identificar os pressupostos educacionais que pautaram as politicas publicas para a educacéao
especial no periodo de 1988 a 2002 no estado; e relacionar os dados de oferta de atendimento
divulgados com as politicas publicas dirigidas a educacéo especial no mesmo periodo.

A proposta metodoldgica que embasa a pesquisa encontra-se associada aos estudos de
carater qualitativo e tal abordagem, em seus principios metodoldgicos, ndo inviabiliza o0 exame
de dados quantitativos, mas prioriza qualitativamente a analise de tais dados sob o ponto de
vista da atribuicdo de sentido por parte da investigadora, para isso, a autora se valeu de Laville
e Dione (2001) e Odeh (2000).

A andlise documental e entrevistas constituiram os procedimentos metodoldgicos para
0 desenvolvimento da pesquisa. Viegas realizou a leitura e releitura de documentos, assinalou
trechos considerados significativos para os objetivos do estudo, organizou/classificou os
documentos por atribuicdo de sentido e importancia para analise e sistematizacdo dos dados sob
a forma de registro escrito.

A autora também realizou visita a residéncia de uma colega que desempenhou funcdes
gestoras na Secretaria Estadual de Educagdo, junto & Divisdo de Educacdo Especial, o que
acabou configurando-se como uma entrevista informal.

Além desse encontro, também realizou visitas a pessoas que exerceram funcdes
profissionais junto a SE, ao CEED e a FADERS, em seus locais de trabalho. As entrevistas

ocorreram de forma aberta, pautadas nos objetivos da pesquisa e com registro dos pontos
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centrais, bem como orientagdes quanto a novos pontos para investigacdo, sob a forma de diério
de campo. N&o houve preocupacdo em grava-las.

O resultado dos estudos de Viegas, contribuiu para esta pesquisa, principalmente no
capitulo 6 que versa sobre os caminhos percorridos para a constituicdo historica das politicas
publicas para a educacao especial no estado do Rio Grande do Sul, apresentando a organizacéao
da Secretaria de Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul (SE) a época, assim como foi
efetivada a oferta de educacéo especial no estado do Rio Grande do Sul. Ainda no capitulo 6, a
autora apresentou as propostas da SE para a educacdo especial no RS, a organizacdo do
Conselho Estadual de Educacgéo do Estado do Rio Grande do Sul (CEED) e sua legislagdo pos
LDB, além da educagdo inclusiva no contexto estadual. A organizacdo da Fundacdo de
Articulacdo e Desenvolvimento de Politicas Publicas para Atendimento ao Deficiente e ao
Superdotado no Estado do Rio Grande do Sul (FADERS) finaliza o capitulo 6.

A tese de doutorado de Sardagna (2008) “Praticas normalizadoras na educacao especial:
um estudo a partir da rede municipal de ensino de Novo Hamburgo - RS (segunda metade do
século XX inicio do século XXI)” pretendeu: a) analisar e problematizar discursos (que,
enredados, produzem as condicGes para a emergéncia da educacdo especial como uma
modalidade da educacédo escolar, atendendo a uma racionalidade, governando a conduta dos
sujeitos nela posicionados e, a0 mesmo tempo, contribuindo para a produgéo de mecanismos
de normalizacdo desses sujeitos; b) problematizar a norma como articuladora de processos de
normalizacdo que, no contexto da biopolitica, sdo operados por tecnologias de regulamentacao
da populacdo posicionada pelos discursos da educacdo especial; ¢) questionar as politicas de
inclusdo escolar que, na articulagdo com as praticas, colocam em funcionamento mecanismos
necessarios para assegurar a normalizacdo de criangas e jovens.

Para atender aos objetivos propostos, Sardagna precisou responder as seguintes
questdes: a) Como as politicas de educagdo constituem o campo da educacéo especial, operando
e sendo operadas sobre determinados sujeitos? Como os discursos operam nas e através das
politicas, distribuindo praticas entre/sobre os sujeitos? b) Como mecanismos de regulagdo e
regulamentacdo aparecem na normalizacdo dos sujeitos submetidos as préaticas da educacédo
especial? ¢) Como as regulamentacGes sdo inseridas nas politicas e definem préticas de
inclusao?

Sardagna referenda a pesquisa utilizando-se de uma abordagem analitica, e nessa
perspectiva, os conceitos foucaultianos de discurso e normalizagdo sdo fundamentais para este
exercicio. Além de Foucault (1995; 1999; 2000; 2001; 2002; 2003; 2008), outros autores, como
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Ewald (1993) e Varela (1996), constituem referéncias importantes para sustentar a dimenséo
analitica do trabalho apresentado.

O corpus de analise foi constituido de trinta e trés Relatorios Anuais da Secretaria de
Educacdo do Municipio de Novo Hamburgo, dos anos de 1968 a 2007, e vinte e oito nimeros
da Revista do Ensino da Secretaria de Educacéo e Cultura do Estado do Rio Grande do Sul, de
1951 a 1978. Cabe ressaltar que foram revisados todos os relatorios existentes e dezenas de
revistas, para entdo selecionar o0s excertos e textos que compdem o corpus.

A analise deu-se a partir da garimpagem de enunciados, e os documentos foram
analisados como monumentos, ou seja, na sua exterioridade, ndo buscando o que eles dizem
“mesmo”, mas o que eles produzem quando dizem sobre as préaticas de educacao especial.

N&o como materiais principais, mas como pano de fundo para a constituicdo de uma
rede discursiva possivel, 0 estudo se apoiou ainda no periédico semanal de Novo Hamburgo
denominado “O 5 de Abril”, editado entre 1927 e 1962, e 0 Jornal NH, entre 1963 e 1967, atual
diario da cidade, que teve sua primeira edicdo em 1963. Nessa mesma ordem de importancia,
ainda foram utilizados os Anais do | Encontro Estadual de Secretarios Municipais de Educacéo
sobre “Educagéo Especial”, ocorrido em 1981 no Rio Grande do Sul.

Como o titulo mesmo sugere um estudo a partir da rede municipal de ensino de Novo
Hamburgo - RS, no manuseio dos relatérios, a autora percebeu que esses poderiam constituir
documento de pesquisa, mas, nas idas e vindas dos documentos, entendeu-se que eram
necessarios outros documentos que permitissem ampliar as discussdes para além da Rede
Municipal de Ensino e com o propdsito de enriquecer a pesquisa, buscou agregar materiais de
ambito estadual.

Somando-se aos documentos e legislagbes municipais e estaduais, Sardagna ainda
realizou levantamento em 150 teses e dissertacfes disponiveis no banco de dados da CAPES,
que tratam da educacdo especial de alguma forma, com o objetivo de construir uma nog¢éo sobre
a producdo do conhecimento nesse campo de estudo a partir das pesquisas.

De acordo com os dados apresentados nessa tese, é a partir da década de 1950 que a
educacdo especial se constitui como politica educacional no Rio Grande do Sul; e na década de
1960, passa a fazer parte das discussdes na esfera publica em Novo Hamburgo, quando é criada
a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), em parceria com a Secretaria de
Educacdo. Porém, na Rede de Ensino, € na década de oitenta que a educacdo especial se
consolida como politica educacional naquele municipio, quando é criado um setor especifico

para orientar as escolas e atender os alunos matriculados.
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Essas e outras informac6es podem ser analisadas na segunda parte do texto de Sardagna,
que trata da emergéncia de um campo de saber e no capitulo 3.3 e 3.4 que discorre sobre a
educacdo especial no ambito estadual e municipal respectivamente.

Nesses capitulos, a autora contribuiu com o panorama regional e municipal para a
pesquisa local, favorecendo o entendimento dos discursos utilizados através das normativas que
engendram as politicas de educacdo especial nas mais diversas regides e contextos

sociais/culturais.

1.9 Impressoes sobre o levantamento bibliogréfico

Na oportunidade de buscar outras publicacdes que pudessem contribuir com a
constituicdo do levantamento bibliografico na histéria da educacdo especial de ambito
regional/estadual, a sensacdo inicial foi de otimismo por entender ser uma atividade simples, ja
que os portais de consulta estdo deveras constituidos e organizados, entdo, caberia tdo somente
captar os textos, lé-los, descrevé-los e organiza-los no primeiro capitulo desta dissertacao.

De pronto, a primeira consequéncia da imersdao no campo da historiografia foi a
constata¢ao de varios “ndos” que envolvem o estudo histérico sobre a educacdo especial no
Brasil, citam-se alguns deles:

° N&o. Os portais ndo estdo constituidos e organizados seguindo uma l6gica ou
layout favorecedores das consultas;

° Né&o. O sistema de busca que alimenta os portais ndo atende aos filtros propostos
e ndo suportam uma quantidade razodvel de marcacoes;

° N&o. Néo ha acervo digital nas bibliotecas e/ou os locais onde os textos deveriam
estar disponiveis (pelo menos ndo no recorte temporal proposto).

No exame de qualificacdo foi sugerida a utilizacdo dos operadores booleanos para
otimizar as pesquisas nos portais, tal informacéao é importante e tentou-se utiliza-los, bem como
usar nos filtros as palavras “gestao ou gestores - educagao especial”, entretanto, ndo se percebeu
diferenca significativa nos resultados. Com isso, a opcdo escolhida foi manter o mapeamento
de pesquisas da forma como esta, por entender e reiterar que a criacdo do Portal Pioneiros é um
marco para a historia da educagdo especial, sobretudo, quando considerado que muitas
producdes ficam limitadas ao acervo fisico nas bibliotecas das universidades.

Como o trabalho académico ndo ¢ constituido somente de “ndos”, gracas aos esforgos

de pesquisadores imbuidos de um proposito maior que € a produgdo cientifica, muitos “sins”
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também surgiram com a experiéncia da constituicdo do levantamento bibliografico na busca
pela histdria da educacéo especial, entre eles:

° Sim. Foi possivel localizar estudos importantissimos em varias regides do pais
com a mesma tematica;

° Sim. Os estudos, em sua grande maioria, trazem nas bases das pesquisas
referencial tedrico e metodoldgico dentro da concepgdo histdrico-dialética, resultantes das
relacdes sociais e do modo de producéo capitalista em seu constante movimento;

° Sim. A maioria dos textos tem como fonte de dados as entrevistas, por entender
que, sempre e na medida do possivel, a voz dos protagonistas da historia elucidam pontos que
a analise documental, por vezes ndo d& conta;

° Sim. Ha necessidade da continuidade ao registro das fontes e produ¢do no campo
da historia da educacao especial, pois estudos importantes foram identificados, mas ainda sdo
exiguos, considerando o territorio nacional e a histéria de cada regido.

Esta pesquisa traz um hibridismo quanto ao campo da educacao especial e o da historia
da educacdo, por isso, a pesquisadora se desdobrou para conseguir atender aos objetivos
propostos, tendo em vista sua formacao inicial e estudos continuados, desta forma, inicia-se o

segundo capitulo, a0 mesmo tempo que se vislumbra o terceiro.
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2 EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL NOS ANOS DE 1980: FONTES E TRILHAS
HISTORICAS

O presente capitulo tem por finalidade discorrer e destacar os percursos travados na
educacdo das pessoas com deficiéncia, trilhando a histéria com enfoque na década de 1980,
bem como discutir o uso de fontes na histéria da educacao e sua interseccdo com a educagédo
especial no Brasil, de modo a subsidiar a analise do objeto.

Para isso, este capitulo retomard brevemente o tratamento dado as pessoas com
deficiéncia, tanto social quanto educacional, visto que esse é a mola propulsora das politicas
publicas da educacéo especial.

Posteriormente, sera tratado o contexto histdrico, social, politico e econdmico externo e
interno que o Brasil vivia no periodo de redemocratizacdo no inicio da década de 1980, recorte
temporal do objeto pesquisado, direcionando para os desafios e conquistas da educacao especial
nesse periodo, bem como a organizacao dos servicos voltados para tal. Intenta-se, dessa forma,
subsidiar a analise e consideracdes tecidas no terceiro capitulo do trabalho, que tratard do
cenario local no estado de Mato Grosso do Sul na década de 1980, da organizacédo politico-
administrativa, do contexto da educacéo especial, utilizando-se de fontes documentais e relatos
orais.

Tanto no segundo capitulo quanto no terceiro, para contextualizar as politicas publicas
emanadas na década de 1980, ha necessidade de retomada de alguns periodos anteriores, visto
que as politicas publicas ndo surgem do nada, mas sdo provenientes de um contexto historico
construido com base em momentos politicos e financeiros demarcados. Ressalta-se que, a
historicidade do tema sera tratada nos anos anteriores ao recorte temporal do trabalho, bem
como limitar-se-a aos poucos anos seguintes, devido a necessidade de se objetivar os resultados.

Na finalizacdo do capitulo, sera discutido o uso de diferentes fontes de pesquisa na area
da historia da educacéo especial, especialmente as fontes mais comuns utilizadas nas pesquisas
recentes, com viés ndo sé documental, mas também por meio de relato oral - trazendo uma
perspectiva empirica dos fatos. Mesmo com a leitura de diversos textos sobre a constituicdo e
organizacdo da escola/educacdo para os estudantes comuns, percebe-se a auséncia da historia
da educacdo especial e isso se justifica quando se remetem as concepcdes histdricas que sao
constitutivas da sociedade.

Dentro dessa perspectiva, retoma-se os primdrdios da histdria, nas sociedades de cultura
primitiva, 0os povos eram ndmades, sobrevivendo da caca e da pesca, estavam sujeitos as

intempéries e aos animais selvagens, tudo isso dificultava a aceitagdo de pessoas que fugiam a
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rotina da tribo, pois, incapazes de irem & busca da caca e de sobreviverem por si mesmos a
agressividade da vida, essas pessoas mostravam-se dependentes da tribo, por esse motivo, eram
abandonadas em ambientes agrestes e perigosos, o0 que inevitavelmente contribuia para sua
morte.

A concepcao histdrica do ndo atendimento & pessoa com deficiéncia passa também pela
antiguidade, onde criancas com deficiéncia fisica, sensorial e mental eram consideradas
subumanas, o que legitimava sua eliminacéo e abandono. Tal pratica era coerente com os ideais
atléticos, de beleza e classistas que serviam de base a organizacao sociocultural, essas crian¢as
eram lancadas do alto dos rochedos ou rejeitadas e abandonadas nas pracas publicas ou nos
campos. Muitos filésofos da época admitiam essa pratica, coerente com a visao de equilibrio
demogréfico, aristocratico e elitista, principalmente quando a pessoa com deficiéncia era
dependente economicamente.

Ja na Idade Média, na Europa em geral, a atitude para com as pessoas com deficiéncia
era a mesma, até a difus&o do cristianismo, pois, entre os milagres de Cristo, aparece em grande
numero a cura de deficiéncia fisica, auditiva e visual. A partir dessa concepgao “crista”, as
pessoas com deficiéncia foram vistas como filhas de Deus, e dai desdobram-se duas vertentes:
de filhos de Deus enviados ao mundo para expiar os pecados de seus antepassados - 0 que era
salvo conduto para o0 assassinato dessas criangas; ou como filhos de Deus, mas pecadores, e que
sozinhos poderiam se redimir, ou seja, ndo permitia que fossem assassinados, entretanto, ndo
havia movimento nenhum no intuito de educé-las e cuida-las, e essa falta de movimento
justificada numa concepcao teocéntrica, tem como pano de fundo a producdo, a divisao da forca
de trabalho e a manutencdo das classes dominantes.

Para Marx e Engels (1998, p. 28):

A incidéncia da divisdo do trabalho no desenvolvimento histdrico. Primeiro, na
comunidade tribal, a divisdo do trabalho se baseia da diferenca dos sexos. Depois,
toma por base a diferenca de forgas fisicas entre os individuos de ambos 0s sexos.
Com o surgimento da divisao entre cidade e campo, as imposi¢des naturais se tornam
secundarias e avultam as condic¢des sociais propriamente ditas. A formacao da classe
dos comerciantes, separada dos produtores, faz avancar ainda mais o processo da
divisdo social do trabalho [...].

Percebe-se que, desde os primordios da sociedade, a pessoa com deficiéncia era vista
como ndo humana, subumana, humana, mas nao necessaria ou importante.
Paralelamente a essa questdo, tem-se a educagao de criangas e jovens “comuns” que foi

moldada especificamente para atender os filhos dos nobres, depois para os filhos dos burgueses,
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com instrucdo individualizada, depois em pequenos grupos, até atingir a organizacdo do
trabalho didatico que hoje se apresenta na organizacao das escolas contemporaneas.

A educacdo da pessoa com deficiéncia nem sequer aparece nos textos sobre a
organizacdo da escola. Conforme excerto do texto Civilidade Pueril, o que se tem sao
orientacfes sobre comportamentos indevidos e que devem ser evitados, referindo-se a

inadequacao social, ou seja, de forma pejorativa.

De fato, olhos ameacadores sdo sinal de violéncia, enquanto olhos perversos traduzem
maldade. Mas os olhos erradios e perdidos no espago sugerem deméncia. Nao se deve
premir os labios como se temesse aspirar o halito dos outros. Igualmente ndo se pode
estar de boca aberta como um paspalho. Rir de tudo o que se faz ou se diz, € coisa de
bobalhdo, mas néo rir de nada ja é estupidez. Movimentar os pés, estando assentado,
evoca o gesto de bobalhdo. Igualmente, gesticular com as méos desperta suspeita de
alguma anomalia. (ERASMO, 1995, p. 2,3,4,6)

A concepcao de belo e saudavel, do produtivo e evolutivo, a meritocracia, o tecnicismo,
as carteiras enfileiradas, a rotina (aparentemente rigida), a avaliacdo quantitativa e de carater
eliminatdrio, a forma de comer, falar e andar, tudo dentro de uma escola foi pensado para ajustar
a sociedade aos interesses do mercado e do capital.

E mesmo com esse viés, na educagdo do estudante comum, a escola falhou e falha,
justamente por pensar que ele € comum, por pensar de forma linear e a0 mesmo tempo
fragmentada, por entender o ser humano como objeto ou produto que deve entrar em uma
maquina - escola - e sair um produto pronto para consumir ou ser consumido pelo mercado. A
escola, como se organizou e se organiza, ndo V€ o sujeito e seus aspectos constitutivos: histdria,
fragilidades e potencialidades, dificuldades e contribuicBes, com a mudanca no cenario
educacional atual.

Mesmo cientes disso, as praticas segregacionistas de outrem, ainda se refletem na
pseudo inclusdo escolar e social de hoje. Criancas e jovens sendo diagnosticados e
medicalizados por néo se ajustarem ou encaixarem nos moldes da escola, criangas e jovens que
realmente precisam de atencdo por parte de pais e professores, sendo ignorados do processo de
ensino e aprendizagem no contexto da escola; criangcas e jovens mesmo devidamente
diagnosticados, medicalizados, acompanhados pedagogicamente sofrem com a indiferenca de
seus pares, professores e sociedade.

Ja foi explicado por que historicamente a sociedade age assim com relacéo as pessoas
com deficiéncia, entretanto, aquilo que se explica nem sempre se justifica. Resta a sociedade
moderna cumprir o seu papel na evolugdo dos tempos, encarar o desafio de conviver com o

diverso e oportunizar em igualdade de condicOes o acesso a educagéo, cultura, lazer, esporte,
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emprego, moradia, saude e tantos outros direitos fundamentais e inalienaveis do ser humano e
cidad&o brasileiro.

E por falar em cumprir seu papel e direitos fundamentais do cidadao brasileiro,
passemos agora ao contexto social, econdmico e politico que permeou as ac¢des e a histéria da
educacdo especial no Brasil, desde seus primordios, com especial atencdo as decadas de 1970
e 1980.

Voltando a um periodo mais remoto da histéria do Brasil, na perspectiva de demonstrar
os desafios da educacdo para pessoas com deficiéncia neste pais, tem-se em 12 de setembro de
1854 a primeira providéncia no sentido de atender essas pessoas, foi concretizada quando D.
Pedro Il assinou o Decreto Imperial n® 1.428, na cidade do Rio de Janeiro, que criou o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, e em 1957, pela Lei n° 3.198, de 06 de julho, foi criado o Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos - INES. Nesses espacos foram organizadas oficinas para
aprendizagem do trabalho, sendo oficinas de tipografia, encadernacao, tricd, sapataria e outros.

Sobre isso, Rebelo (2016, p. 47) complementa informaces sobre a criagdo das primeiras

instituicOes de atendimento a pessoa com deficiéncia:

Embora uma movimentagdo mais intensa nesse sentido tenha ocorrido no século XX,
a criacdo das primeiras instituicdes de atendimento a essa populacdo (publica ou
privadas) data do periodo entre os séculos XVI1I e XIX, como a Irmandade da Santa
Casa de Misericordia de So Paulo (1600), o Instituto Benjamin Constant (IBC) no
Rio de Janeiro (1854), o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES) (1856) e 0
Hospital Juliano Moreira em Salvador (1874). J& as primeiras instituicdes de ensino
regular que ofereciam atendimento em classes especiais datam do século XIX, como
Colégio Coracdo Eucaristico de Jesus em Recife (1883), o Colégio Sdo Salesiano em
Niterdi (1883), a Escola México no Rio de Janeiro (1887), a Subunidade Educacional
Euclides da Cunha em Manaus (em 1892), o Ginasio Estadual Orsina da Fonseca no
Rio de Janeiro (1898) e o Grupo Escolar Dr. Flaminio Lessa em Guaratingueta (1895)
(BRASIL, 1975a).

O contexto voltado para o trabalho (oficinas) e utilidade da educacéo ou reabilitacdo da
pessoa com deficiéncia, sempre foi motivador das acdes e politicas publicas na histéria da
educacdo especial. Sobre isso, Jannuzzi (2012, p. 117-118) demonstra que essa é uma realidade

global e ndo so local, pois:

Havia certa quantidade de estudos e apresentacdo de solugdes em nivel internacional
no principio do século, como, por exemplo, a criagdo em 1915, nos Estados Unidos,
do Fundo Permanente de Ajuda aos Cegos de Guerra apés a Primeira Guerra Mundial
(1914-1919), mais tarde intitulado Imprensa Braille Americana e depois American
Foundation for Overseas Blind e em 1980, Hellen Keller International Incorporated
(FUNDACAO PARA O LIVRO DO CEGO NO BRASIL, 1980, p. 11). Mas foi
principalmente ap6s a Segunda Guerra Mundial (1939-1945), em raz&o da quantidade
de mutilados, fruto da contenda, que, realmente, foram tomadas providéncias. Assim,
podem-se citar realizagdes nesse sentido como o Conselho Mundial das Organizagdes
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Relacionadas ao Incapacitado (PIRES, 1974, p. 91, rodapé), na década de 1950 nos
EUA a criagdo da National Association for Retard Children (NARC/EUA apud
SEED/FCEE/DAE/GPRT, 2002, p. 29) bem como declaragcGes de principios: a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, aprovada em Paris em 10 de dezembro
de 1948, Declaracdo dos Direitos da Crianga proclamada pela ONU em 20 de
novembro de 1959 (MEC/SG/CENESP, 1977, p. 7); Declaracdo dos Direitos das
Pessoas Mentalmente Retardadas (Assembleia Geral das Nag¢6es Unidas) de 20 de
dezembro de 1971 (resolucdo n° 2.856 [XXVI]), que incluiam o direito a educacéo,
treinamento, reabilitacdo e orientacdo que possibilitassem o desenvolvimento maximo
da sua capacidade, 0 maximo de seu potencial e o direito a vida em familia (PIRES,
1974, p. 93).

Com o cenério pos-guerra, 0 interesse que surgia nos diversos paises era respaldado e
justificado em prol do desenvolvimento, a fim de tornar as pessoas com deficiéncias, adquirida
(na guerra) ou congénita, Uteis a sociedade, a retomada da producdo e ao capital, treinando,
reabilitando e possibilitando o desenvolvimento méximo da sua capacidade, 0 maximo do seu
potencial.

Dessa forma, o “mercado passa a ser o objetivo tltimo da educacdo”, e ainda, “a escola
‘prepara’, desenvolve o ‘capital humano’, a ‘for¢a de trabalho’ que deve ser ‘investida no setor
produtivo” (RODRIGUES, 1982 apud JANNUZZI, 2012, p. 152).

Siems-Marcondes (2019, p. 4), registra que:

Nos estudos histéricos sobre o processo que levou ao entendimento de serem as
pessoas com deficiéncia sujeitos de direitos, aos quais deve ser assegurada a
participacdo em todas as atividades da vida social, ha destaque as mudancas
disparadas a partir do final da Segunda Guerra Mundial e fortalecidas na Declaracéo
Universal de Direitos Humanos, em 1948. [...] De maneira geral, as discussdes que
tocam na escolarizagdo desse publico sinalizam como demarcador das acoes da area
no século XX as deliberagdes constantes na citada declaragdo e seus desdobramentos
posteriores, ao lado de outras medidas historicas que estabeleceram as condic¢des de
possibilidade para que a profissionalizacéo e a educacéo profissional de pessoas com
deficiéncia entrassem nas pautas das politicas educacionais que possuem como foco
essa populacéo.

E importante considerar que o contexto internacional e a necessidade de reorganizagio
politica e econébmica dos paises no pés-guerra foram decisivos para a implantacéo de politicas
publicas para as pessoas com deficiéncia, especialmente se levado em conta a prioridade do
capital humano. A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos da ONU em 1948, traz como
objetivo a promocao do desenvolvimento dos paises de economia periférica, 0 progresso e o
bem-estar social, e essas premissas trouxeram no cenario internacional uma atencéo especial as
condicOes de vida das pessoas com deficiéncia que, segundo Souza, Pletsch e Batista (2019),
fizeram com que os debates sobre a pauta crescessem consideravelmente nas décadas de 1950

e 1960, cada vez mais associadas aos conceitos de reducdo da pobreza e desenvolvimento.
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E ¢ na “perspectiva do bem-estar social” articuladas ao binomio reducdo da pobreza-
desenvolvimento, (como pano de fundo o capital humano e a mais valia) que a construcdo de
programas, projetos e politicas para as pessoas com deficiéncia tém se constituido ao longo da
histéria humana global, com reflexos fortes nas economias e propostas locais. Sobre isso,

Souza, Pletsch e Batista (2019, p. 5) afirmam:

A construcdo de um programa intersetorial ao longo das décadas de 1950, 1960 e 1970
no ambito da ONU, embora tivesse como eixo central a reabilitacdo das pessoas com
deficiéncia, ndo foi considerada no inicio como uma prioridade pela OMS. Por outro
lado, a Unesco entendeu que a educagdo de “criancas com defeitos fisicos era
fundamental”, pois preparava-as para uma “vida normal” (Ecosoc, 1950a). A
construcdo desse programa envolveu diversas conferéncias ao longo do periodo sobre
questbes ortopédicas - sustentadas por um determinado conhecimento médico da
época, as quais, aliadas a producéo de conhecimento cientifico da época, legitimaram
a introducdo da ideia da reabilitacdo na educacgdo. A reabilitagdo passou a ser assumida
como uma estratégia para o enfrentamento de problemas econdmicos e sociais, como
uma forma de (re)inserir o sujeito com deficiéncia na vida social e laboral. Vale
lembrar que no Brasil, a Educacdo Especial iniciou-se com forte orientacdo nos
pressupostos da reabilitacdo no que diz respeito ao trabalho com as pessoas com
deficiéncia.

No Brasil, esse movimento de habilitacdo ou reabilitacdo da médo de obra da pessoa com
deficiéncia refletiu-se, inicialmente, na organizacdo das associacdes filantrdpicas/instituicdes
especializadas. Em 1960, clinicas e servicos privados de atendimento, inclusive com apoio
educacional, reuniram pessoas e profissionais interessados no tema e demanda.

Vale aqui um parénteses, para contar um pouco sobre os trabalhos das instituicdes
especializadas, visto a relacdo que elas fazem, assim como as escolas comuns, com um
movimento sempre de reabilitacdo para a forga laboral, medicalizacdao e controle social, e “a
recuperacdo, ainda que sinteticamente, da situacdo da educacao especial no Brasil, no periodo
imediatamente anterior ao estudado (1964 a 1985), favorecera o entendimento da intensificacéo
dessa relacdo e o papel que as instituicGes privado-filantropicas assumiram em relacdo as
politicas educacionais brasileiras, durante o regime militar” (BUENO; LEHMKHUL; GOES,
2019, p. 3).

Ainda segundo Bueno, Lehmkhul e Goes (2019, p. 3):

Parte-se do principio, conforme Boito (2017, p. 13), que o “Estado capitalista
estabelece a distingcdo formal entre recursos puablicos e privados, mas que na préatica é
apenas formal porque, ao fim e ao cabo, as fungbes primordiais do Estado capitalista,
garantir a dominacdo politica da burguesia e assegurar as condigdes sociais e
econdmicas do processo de acumulacéo de capital, sobredeterminam todas as politicas
desse Estado, inclusive a sua politica social. [...] E justamente aqui que as entidades
privado-filantropicas da educagdo especial cumprem seu papel de aparelhos privados
de hegemonia (Gramsci, 2014), ndo porque pretendam ocupar totalmente a funcéo do
Estado, mas porque disseminam, num plano abstrato e genérico da “falta de dons” —
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a deficiéncia que se abateria igualmente sobre todos, independentemente de suas
condigdes de classe - a perspectiva ideoldgica da filantropia como agéo da sociedade
em prol de qualquer manifestagdo de desvalia.

Rebelo (2016) complementa o argumento quando apresenta que essa vertente historica
e mundial tem desdobramentos no cenério brasileiro ja na primeira metade do século XX, ja
gue por meio das instituicdes especializadas, a filantropia ocupou espagos antes renunciados
pelo Estado, desta forma, o governo (poder e funcdo do Estado) terceiriza a preocupacéo, a
responsabilidade e a organizacdo do servico (governanca) para as entidades privadas de
educacdo especial. Esse movimento se guia pela teoria neoliberal que percorreu todo o século
XX (no Brasil, na primeira metade do século e nos paises europeus e latinos a partir das décadas
de 1970, 1980 e 1990) e vem adentrando o século XXI. Em tese, os principios do trabalho
deveriam ser 0s mesmos, mas na préatica sdo bastante distintos, é a retirada ou terceirizacdo dos
servicos que deveriam ser publicos, para esferas privadas e financiadas ou subvencionadas pelo
Estado.

Jannuzzi (2012, p. 119) ainda afirma que:

As associagdes agremiavam-se em federaces, a Federacdo Nacional das Associagdes
de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAES), desde 1963, e a Federacdo Nacional da
Sociedade Pestalozzi (FENASP), em 1971 (EDLER, 1977, p. 13); Federacdo
Brasileira de Instituicdes de Excepcionais, em 1974, e até alguns estados, como é o
caso de S&o Paulo, que organizara o Servico de Educacdo Especial da Secretaria de
Educacéo - decreto n° 47.186 de 21 de novembro de 1966 (apud BUENO, 1993, p.
101). [...] Servicos especificos haviam sido organizados, como o Projeto de Integracéo
da Pessoa Excepcional no Ministério do Trabalho e Previdéncia Social; o Centro de
Estudos e Pesquisa do Excepcional (CEPEX); Associacdo Beneficente do Instituto
Brasileiro de Reeducagdo Motora; Assisténcia a Crianga Defeituosa; Servico de
Pesquisa e Documentagdo da Divisdo de Educacdo e Reabilitagdo de Distarbios de
Comunicacdo da PUC/SP; Servicos de Paralisia Cerebral; Servigos de Educacdo
Especial das Secretarias de Educacdo e Cultura da Guanabara e S&o Paulo, que
segundo arelatora do Grupo-Tarefa (GT), idealizador do CENESP, foram consultados
(PIRES, 1974, anexos). Os prdprios deficientes ja estavam organizando-se em torno
de seus problemas, como os cegos, que fundaram, em 1954, o Conselho Brasileiro do
Bem-Estar dos Cegos. H& informacdo da realizagdo em Brasilia do 11 Congresso
Brasileiro de Deficientes Visuais, em 1968, mostrando assim, j& uma certa
organizagdo dessa popula¢do (VENTURA, 1989, n.p.).

Conforme Jannuzzi (2012), o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia foi
realmente assumido, a nivel nacional, pelo governo federal, com a criagdo de Campanhas
especificamente voltadas para este fim: campanhas nacionais para educacdo dos surdos em
1957, dos cegos em 1958, e dos deficientes mentais em 1960. Mas, além dessas, alguns
programas e movimentos sociais, bem como instituicdes especializadas ja estavam se

organizando, com isso, “nos documentos das campanhas publicas para educagdo das pessoas
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com deficiéncia visual e cegueira, deficiéncia intelectual, deficiéncia auditiva e surdez, é
notério um alinhamento com as ideias de reabilitacdo e de parceria publico-privada,
disseminadas pelos organismos internacionais e pelo programa da ONU” (SOUZA; PLETSCH,
BATISTA, 2019, p. 6).

A primeira Campanha a ser criada foi a Campanha para a Educacéo do Surdo Brasileiro
- C.E.S.B. com o0 Decreto Federal n° 42.728, de 3 de dezembro de 1957 e instalada no Instituto
Nacional de Educacédo de Surdos - INES, no Rio de Janeiro, com o objetivo de promover por
todos 0s meios a seu alcance, as medidas necessarias a educacdo e assisténcia, no mais amplo
sentido, em todo o Territério Nacional. Talvez pela localizacdo e por ter confundido suas
atividades com as do INES, anos depois, a Campanha foi desativada pela indisponibilidade de
dotacGes orcamentarias.

Em 1958, com o Decreto n° 44.236, de 1° de agosto, foi criada a Campanha Nacional
de Educacdo e Reabilitacdo de Deficientes da Visdo, vinculada a diregdo do Instituto Benjamin
Constant, no Rio de Janeiro, e em novembro daquele mesmo ano, uma comisséo diretora foi
constituida sob a presidéncia do Ministro de Estado da Educacao e Cultura. Depois de um ano
e meio de sua criacdo, a Campanha passou por algumas mudancas, deixando de ser vinculada
ao Instituto Benjamin Constant. Com a denominacdo de Campanha Nacional de Educacgéo de
Cegos - CNEC, em 1962, a professora Dorina de Gouvéa Nowill assumiu o cargo de diretora
executiva da CNEC.

Mazzotta (1996) ainda afirma que outra campanha foi instituida em 1960, com o Decreto
n° 48.961, de 22 de setembro de 1960, sendo a Campanha Nacional de Educacéo e Reabilitacdo
de Deficientes Mentais - CADEME, junto ao Gabinete do Ministro da Educacdo e Cultura,
desta vez, por influéncia de movimentos liderados pela Sociedade Pestalozzi e Associac¢ao de
Pais e Amigos dos Excepcionais, ambas do Rio de Janeiro.

Percebe-se, ja na criacdo das Campanhas, 0 movimento e contribuicdo das entidades
privadas-filantrépicas de educacdo especial e confirma-se tal movimento com as mudangas na
politica de educacdo especial quando essas comegcam a surgir a partir da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB) - Lei 4.024/61. Sobre isso, Kassar, Rebelo e Jannuzzi, (2019, p. 7)

esclarecem que:

As campanhas ja estavam instaladas quando, em 1961, foi aprovada a primeira lei
educacional a regular todas as etapas e modalidades da educacéo brasileira, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo - Lei 4.024. Esse instrumento estabelece que a
educacdo do excepcional deva ser enquadrada no sistema geral de educacéo, no que
fosse possivel, (art. 88), o que pode ser identificado como incorporagdo no Brasil dos
principios de normalizacéo e integracdo, j& em discussdo em ambito internacional.
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Cabe ressaltar que os estudos de questBes relativas a educagdo dos “excepcionais”,
nos Seminarios sobre a Infancia Excepcional, ocorridos entre 1951 e 1955, segundo
Rafante e Lopes (2013) foram decisivos para a consideracdo da educacdo especial na
elaboragdo da Lei 4024/61.

Sobre isso, Kassar (2000) afirma que o atendimento do estudante com deficiéncia na
escola comum s seria viavel dentro do possivel, mas essa possibilidade perpassa pela
estruturacdo do sistema educacional, em que pese nas redes publicas, contudo, naquele
momento o apoio financeiro é garantido especialmente as instituicdes particulares, situacao
bastante semelhante ao que aponta Rebelo (2016), o Estado diz que € viavel nas escolas comuns,
“dentro do possivel”, mas as condi¢des sdo dadas as entidades privadas. Outra situa¢do que vale
registrar, é que nessa mesma Lei ndo esta claro qual ou quais os atendimentos as pessoas com
deficiéncia deveriam receber, nem qual o papel do Estado na escolarizacéo dessa populagéo.

Sob a justificativa do atendimento aos principios de uma educacdo democratica, de
“liberdade e nos ideais de solidariedade humana”, essa lei definia que a educagdo era um
“direito de todos” e que poderia ser realizada “no lar e na escola”, autorizando que a familia
educasse seus filhos em casa ou em instituicbes que considerassem adequadas e “a permissao
para 0 ensino doméstico era proposta, pois o nimero de escolas era insuficiente para toda a
populacéo, especialmente para as criangas das camadas populares. Ou seja, 0 documento
legitimava que a educacdo era um direito de todos, mas ndo possibilitava a igualdade de
oportunidades, ja que o proprio poder publico ndo oferecia escola para todos” (BUENO,;
LEHMKHUL; GOES, 2019, p. 4).

Assim,

a promulgacao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em 1961,
regulamentou a “ajuda financeira a rede privada de forma indiscriminada”, que
validou os interesses da iniciativa privada e da Igreja, uma vitéria das forgas
conservadoras brasileiras em uma conjuntura de efervescéncia cultural e politica e de
disputas ideoldgicas. Para a educacdo da pessoa com deficiéncia a légica se manteve,
especialmente pela iniciativa de pais que passaram a criar escolas especiais para o
atendimento de seus filhos, ja que eles ndo eram absorvidos pelas escolas cursadas
pelos filhos ndo deficientes. (BUENO; LEHMKHUL; GOES, 2019, p. 4).

Vale registrar que “na sucessao do governo de Juscelino Kubitschek, Janio da Silva
Quadros assume a presidéncia em 1961, mas renuncia apds poucos meses. Ao retornar de uma
viagem diplomatica, Jodo Belchior Marques Goulart (Jango), vice de Janio Quadros, assume a
presidéncia de 1961 a inicio de 1964, quando foi deposto pelo golpe militar” (KASSAR;
REBELO; JANNUZZI, 2019, p. 7) e foi nesse contexto politico que a primeira LDB foi
publicada, em 20 de dezembro de 1961.
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Sobre o contexto politico que permeou o cenério de implantacdo das propostas para as
pessoas com deficiéncia, Siems-Marcondes (2019, p. 2) nos conta que:

O Brasil atravessou, entre os anos de 1964 e 1985, um periodo de ditadura militar. No
mesmo ano em que os militares assumem o comando do pais, foi instituida, por meio
do decreto n. 54.188, de 24 de agosto de 1964, a Semana Nacional da Crianca
Excepcional a ser comemorada anualmente no periodo de 21 a 28 de agosto, em todo
o territorio nacional. Esse decreto estabeleceu como responsabilidade do ministro de
Educacdo e Cultura a coordenacdo da programacdo que poderia incluir outras
instdncias. A existéncia desse decreto €, em nosso entendimento, um relevante
indicador do papel prioritario que se estabeleceria para a educacdo especial naquele
periodo, sendo que também se encontrava afinado ao movimento internacional de
debates e divulgacao da area, que se intensificou nos anos de 1960 e 1970.

Kassar, Rebelo e Jannuzzi (2019, p. 7-8) ainda relatam que “a ditadura militar se iniciou
em 1964-1985 e o General Humberto de Alencar Castelo Branco assumiu o governo, por
escolha indireta do Congresso, em 31 de marco de 1964. Logo ap0s sua posse, como uma das
primeiras acOes para a area da infancia, em 24 de agosto de 1964, Castelo Branco institui a
Semana Nacional da Crianga Excepcional, por meio do Decreto 54.188 (Brasil, 1964)”, e
durante o regime militar (1964-1985), a idealizac&o do projeto de desenvolvimento econdmico
foi condicionada ao que se denomina por “fascinio da modernizagdo”, assim, a educacao
possuia um papel de destaque na disseminacao de valores e ideologias, tanto para a formacao
de certa elite - dos grupos dirigentes de 6rgdos publicos - quanto dos setores populares para sua
insercdo na produgdo econdmica, nas esferas que o demandassem.

Nessa l6gica de disseminacdo de valores e ideologias, chama-se a atencdo para a
organizacdo da pasta da Educacéo Especial dentro do Ministério da Educacéo e Cultura (MEC)
que contou, segundo Kassar, Rebelo e Jannuzzi (2019), com a contribui¢do de consultores de
entidades privadas e 6rgdos governamentais brasileiros, entre eles Antdnio dos Santos Clemente
Filho, Vice-presidente da Liga Internacional das Sociedades Pro-retardados Mentais e
Conselheiro da CADEME; Justino Alves Pereira, presidente da Federacao Nacional das APAES
(Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais); Helena Antipoff, fundadora da Sociedade
Pestalozzi no Brasil; Lizair de Moraes Guarino Guerreiro, Presidente da Federagdo Nacional
das Sociedades Pestalozzi do Brasil; Dorina de Gouvéa Nowill, diretora da Campanha Nacional
de Educacéo dos Cegos-MEC e fundadora e presidente da Fundacédo para o Livro do Cego no
Brasil, entre outras personalidades ja atuantes no campo da atengéo as pessoas excepcionais.

Além desses, a composicdo e organizacdo da educacdo especial no MEC teve a

participagdo efetiva de assessores e consultores internacionais, pois esses faziam parte dos
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acordos entre 0 MEC e a USAID [United States Agency for International Development], através
do escritério de Recursos Humanos da USAID/Brasil.

A constituicdo da pasta da Educacéo Especial no MEC, macicamente por representantes
das instituicGes privado-filantropicas € deveras coerente, visto que, se entendia que essas
pessoas e as instituicbes que representavam tinham expertise para tal, entretanto e
coincidentemente, Bueno, Lehmkul e Goes (2019, p. 3) afirmam que “parte-se do principio de
que, neste periodo (entre os anos de 1964 e 1985, periodo de ditadura civil-militar no Brasil),
as instituicdes privado-filantrépicas receberam incentivos governamentais para a expansédo do
atendimento as pessoas com deficiéncia em todo o territdrio nacional, ampliando, desta forma,
a sua influéncia sobre as politicas nacionais de educagdo especial”.

Tal movimento fundamenta-se claramente em Karl Marx e Friedrich Engels (1998, p.
29) pois:

Dentro da prépria classe dominante, observa-se a divisdo entre seus membros ativos,
ocupados com a pratica da dominag&o, e seus membros intelectuais, encarregados de
elaboracdes ideoldgicas. Ou seja, criacdo de ilusdes de dominagdo da classe a qual
pertencem. Pode se dar até que membros ativos e intelectuais da classe dominantes
entrem em discordancia, mas estas se desvanecem, assim que a classe em conjunto vé
ameagcada as bases de sua supremacia.

Ou seja, tem-se uma LDB que diz que a educacdo é direito de todos, ao mesmo tempo,
ndo tem vaga nas escolas publicas. Pais podem escolarizar seus filhos. Instituices
especializadas publicas ou particulares sdao financiadas para ‘“escolarizar” a pessoa com
deficiéncia. Por fim, a escola continua elitista, excludente, meritocrética e classificatoria.

Com esta clareza, voltemos ao movimento que apregoa o atendimento e a escolarizacao
da pessoa com deficiéncia, mas, pautado na reabilitacdo para o trabalho e financiamento das
instituicdes privado-filantrépicas, e sobre isso, Souza, Pletsch e Batista (2019, p. 2) registram

0s motivos que levam ao contraditério do discurso e da prética:

A institucionalizacdo da Educacdo Especial em nosso pais, em meados da década de
1970, se deu a partir de a¢fes pactuadas nos Acordos MEC/Usaid, durante o regime
militar (1964-85). Essa relagdo de influéncia das diretrizes politicas internacionais
propagadas pelas organizacdes especializadas do Sistema das Na¢fes Unidas (ONU)
e pelo Banco Mundial (BM) na configuragdo das politicas educacionais no Brasil ao
longo dos tempos vem sendo estudada por diversos autores (Bezerra, 2017; Cardoso,
2018; Jannuzzi, 2004; Kassar, 2011, 2013; Mendes, 2010; Rafante, 2011; Siems,
2016; Souza & Pletsch, 2017).

De acordo com Rebelo (2016), o pais passa por profunda reorganizacdo econémica

advinda do estreitamento das relacGes capitalistas decorrente da op¢do pelo modelo associado-
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dependente e isso, fez com que a educacao tivesse um papel importante na consolidacéo dessas
relacbes e suas propostas. As propostas tinham como pressupostos o0 crescimento da
industrializacdo e o setor de servicos nos centros urbanos, consequentemente passou-se a
necessidade de se educar as pessoas para esse novo cenario e atendimento de méo de obra, bem
como o grande contingente de pessoas nesses centros ja pressupunha que a reorganizagao
educacional era inerente, especialmente no ensino fundamental.

Siems-Marcondes (2019, p. 2) nos conta que:

Ao longo dos anos de 1970, parte expressiva dos encaminhamentos das politicas
publicas brasileiras, em especial no campo econémico e educacional, sofreu forte
influéncia de organismos externos, tanto por meio do financiamento direto de agéncias
internacionais, como a Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento
Internacional — USAID e a Organizacdo Internacional do Trabalho — OIT, por
exemplo, quanto pelo condicionamento de apoios politicos e econdmicos externos a
adocdo de praticas globalmente recomendadas em acordos internacionais expressos
em declaragdes emanadas da Organizacdo das Nacdes Unidas — ONU, entre outros.

Assim, com a finalidade de organizar e dar sustentacdo as demandas emanadas dos
organismos internacionais (capital estrangeiro), a Lei Educacional n° 5.692, de 11 de agosto de
1971, fixou diretrizes e bases para o0 1° e 2° graus. A partir dela, segundo Rebelo (2016), amplia-
se a obrigatoriedade do ensino até entdo de quatro anos, a fim de cumprir a elevacéo do ensino
obrigatdrio presente na Constituicdo Federal de 1967.

Embora a Constituicdo outorgada de 1967 ndo tenha se referido a educacdo especial, a
Lei n° 5.692/71, segundo Bueno, Lehmkhul e Goes (2019), reorganizou o0 ensino primario e
secundario instituidos pela LDB, promulgada no governo de Emilio G. Médici, tendo Jarbas
Passarinho como Ministro da Educacéo, estendeu a educacdo obrigatoria para oito anos com a
criacdo do Ensino de 1° Grau, e contemplou a educacéo especial apenas por um Unico artigo, o
Qe

A Lei trazia grandes desafios no que se refere ao atendimento da demanda de alunos
(comuns) no recém-inaugurado esquema de educacdo compulsoria no ensino de 1° grau de oito
anos, e sobre a educacdo especial, Rebelo (2016) traz que nessa lei ndo se garante a
obrigatoriedade do atendimento a ser prestado as pessoas com deficiéncia, nem se cita sob que
condic¢des as mesmas deveriam ser atendidas.

Sobre o artigo 9°, da Lei n®5.692/71, Jannuzzi (2012, p. 120) complementa o argumento

que versa sobre a predile¢do da educacéo especial na escola comum com:

[...] a LDB n. 5.692 de 1971, artigo 9, explicitara posi¢do acerca desse alunado,
descentralizada administrativamente nos conselhos estaduais de educagao: “Os alunos
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que apresentem deficiéncias fisicas e mentais, 0s que se encontrem em atraso
consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados (S) deverédo
receber tratamento especial de acordo com as normas fixadas pelos competentes
Conselhos de Educagdo. E desde a LDB n. 4.024/61 estava explicitada a posicéo
oficial de preferéncia pelo ensino do deficiente na rede regular de ensino.

Desta forma, a lei aponta predilecdo pela escola comum, mas, mais uma vez nao garante
0 tipo de atendimento a ser prestado, também terceiriza a competéncia de normas para 0s
Conselhos Estaduais (aqueles que se interessassem pela pauta) e ainda, refere-se ao publico da
educacdo especial como - 0s que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular
de matricula - ficando claro que as questdes financeiras e de ajustamento social dos alunos
impactaram e impactam até hoje na vida dos mesmos, pois se criavam e ainda criam no interior
das escolas pseudo deficientes para justificar o fracasso educacional.

Sobre o atendimento as pessoas com deficiéncia, Bueno, Lehmkhul e Goes (2019)
apresentam que a Lei n° 5.692/71 por um lado definiu o alunado da educacéo especial, e por
outro lado incluiu estudantes com “atraso consideravel quanto a idade regular de matricula”,
contribuindo oficialmente para a patologizacdo do baixo rendimento escolar, acdo politica e
educacional que responsabiliza o sujeito pelo fracasso escolar, e isenta 0 Estado e a escola, bem
como a sociedade e familia pelo baixo rendimento pedagdgico. Essa préatica consolidou-se de
tal forma que até hoje encontram-se situagdes congéneres, especialmente se 0s estudantes
pertencerem as camadas sociais mais vulneraveis.

Apdbs a promulgacdo da Lei n® 5.692/71, Souza, Pletsch e Batista (2019), afirmam que
em 1972 o Conselho Federal de Educacéo publicou o Parecer n® 848/72 (Brasil, 1972), alinhado
as proposi¢des da Unesco, que tratava da educacdo dos excepcionais. O documento colocava 0

atendimento prestado pela educacao especial como “linha de escolarizagdo”, considerando:

a) o atendimento deve ser feito junto com os demais; b) o tratamento individualizado,
“tratamento especial”, somente quando for indispensavel; c¢) formagdo de mestres-
especialistas/professor-especialista; d) como ensino regular, o atendimento é
atribuicdo dos varios sistemas de ensino, com a coordenagdo geral e assisténcia
técnica e financeira da Unido; €) o tratamento especial pode ser feito na mesma escola
ou em outro estabelecimento; f) os pontos fundamentais para desenvolvimento desta
linha de escolarizagdo, numa atuacgéo nacional, sdo: (a) o desenvolvimento de técnicas
a empregar nas varias formas de excepcionalidade, (b) o preparo e aperfeicoamento
de pessoal e (c) a instalacdo e melhoria de escolas ou se¢des escolares especializadas
nos diversos sistemas. (SOUZA; PLETSCH; BATISTA, 2019, p. 6).

Dentro desse cenario e com todos esses desafios, muitas agdes passaram a se desenrolar
na perspectiva de implantacéo das novas diretrizes para a educacéo especial, incluindo a criacdo

de um Grupo de Trabalho (1972) com vistas a criacdo de um Projeto Prioritario - Projeto
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Prioritario n° 35 (Educagdo Especial) - que reuniu diversos segmentos para desenhar e
direcionar a politica e as a¢cdes do governo na area da educacao dos excepcionais.

O Grupo-Tarefa Educacdo Especial foi constituido pela Portaria de 25 de maio de 1972
e gerenciado por Nise Pires, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas - INEP. Integravam
também esse Grupo, as diretoras da Campanha Nacional de Educacéo de Cegos e da Campanha
Nacional de Educagdo e Reeducacdo de Deficientes Mentais, além de outros educadores. Os
resultados dos estudos do Grupo-Tarefa contribuiram para a criacdo do Centro Nacional de
Educacdo Especial - CENESP, um 6rgao central responsavel pelo atendimento aos excepcionais
no Brasil vinculado ao Ministério da Educacao e Cultura.

Kassar, Rebelo e Jannuzzi (2019), chamam atenc¢éo para as intencionalidades e pano de
fundo nas acGes do governo ao atender o Projeto Prioritario n° 35, do Plano Setorial de
Educacdo e Cultura, em novembro de 1972, com o MEC assumindo a educacao especial como
area prioritaria, visto que 0 governo a época era autoritario e ditatorial, e justo nesse periodo
preocupou-se em criar um 6érgdo para fazer a gestdo da politica educacional para pessoas com
deficiéncia. E interessante notar como esse governo deu atencio a um tema tdo caro aos direitos
humanos. Pela equipe que organizou e constituiu o grupo da educacéo especial no MEC, como
mencionado nas paginas anteriores, hd que se observar a existéncia constante de
personalidades/espectros que estavam constantemente muito préximos do poder. Nao se
questiona a competéncia técnica para elegibilidade e definicdo de cargos, contudo, é fato que
vinculos familiares, proximidades com militares e relacBes pessoais foram favorecedoras da
composicao do 6rgéo.

A despeito das intencionalidades, “o CENESP foi criado pelo Decreto n° 72.425, do
Presidente Emilio Garrastazu Médici, em 3 de julho de 1973, com a finalidade de promover,
em todo o territdrio nacional, a expansdo e melhoria do atendimento aos excepcionais” e, com
sua criacdo, as Campanhas Nacional de Educacdo de Cegos e a Nacional de Educacdo e
Reabilitacdo de Deficientes Mentais foram extintas. O acervo financeiro e patrimonial dessas
Campanhas foi agregado ao novo érgao, assim como o acervo financeiro, pessoal e patrimonial
dos Institutos Benjamin Constant e Nacional de Educacdo de Surdos (MAZZOTTA, 1996, p.
55).

Sobre a criagdo do CENESP, Jannuzzi (2012, p. 123) atesta:

Suas atividades estavam subordinadas a Secretaria-Geral do MEC (decreto n. 72.425,
paragrafo Unico) e o IBC e 0 INES a ele subordinados. Apresentava-se como um 6rgéo
politico, como se reafirmava ainda em 1977: para "assumir a coordenacao, a nivel
federal, das iniciativas no campo de atendimento educacional a excepcionais [..]
obedecendo os principios doutrinarios, politicos e cientificos que orientam a educacéo
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especial”, integrando as diversas esferas administrativas, federal, estadual, municipal,
particular, priorizando a integracdo ao sistema regular, otimizando oS recursos
disponiveis, os conhecimentos das pesquisas médicas, bioldgicas, psicologicas para
prevencao e também para educagdo (MEC/SG/CENESP, 1977, p. 9).

Segundo Rebelo (2016, p. 56), “o CENESP foi instituido junto a consultores da
Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) e das Sociedades Pestalozzi, e nasceu
forte no MEC, com autonomia administrativa e financeira, priorizando a integracdo do aluno
“excepcional” no sistema regular de ensino”.

A primeira diretora-geral do CENESP foi a psicologa Sarah Couto César, que trabalhava
na Sociedade Pestalozzi do Brasil, no Rio de Janeiro, e a incorporacdo de técnicos das entidades
filantropicas na esfera pablica foi recorrente, ja que esses eram considerados os quadros mais
qualificados da area (BUENO; LEHMKHUL e GOES, 2019). Assim como especialistas das
entidades privado-filantropicas foram sendo absorvidos pelos sistemas publicos, o que expressa
o reconhecimento oficial sobre o trabalho realizado, os representantes politicos dessas
instituicbes também foram absorvidos.

Sobre a criacdo desse 6rgado central, Rebelo (2016, p. 55) aponta que:

A educacdo possuia um papel de destaque na disseminacdo de valores sociais e
ideologias, tanto para a formacdo de certa elite — dos grupos dirigentes de 6rgdos
publicos, quanto dos setores populares para sua insercao na producéo econdmica, nas
esferas que o demandassem. Na especificidade desse contexto histérico, politico e
econbmico, procura-se estruturar o Centro Nacional de Educacdo Especial
(CENESP), dentro da estrutura do Ministério da Educagdo e Cultura, como marco
para a formagdo de uma determinada abordagem no atendimento as pessoas com
deficiéncia disseminada em todos os estados brasileiros, tanto para as propostas de
educacdo quanto para as de capacitacdo dessa populacéo para o trabalho.

De acordo com Souza, Pletsch e Batista (2019), o periodo foi fortemente marcado pela
criacdo de escolas e classes especiais nas escolas publicas e pela classificacdo dos alunos em
dois grupos: os que teriam maturidade para aprender e 0s imaturos para aprendizagem,
rotulados como “excepcionais”.

Parece redundante, mas ndo se pode perder de vista que maturidade era essa e 0 que se
esperava aprender com ela, pois os interesses de mercado e de mais valia, sdo sempre
identificados nas leituras dos textos como que “enraizados”. A respeito disso, Siems-Marcondes
(2019, p. 6) apresenta um texto que trata do Planejamento da educag&o especial no Brasil, onde
Gallagher’ (1974) expde:

7 James J. Gallagher, Diretor de Frank Porter Graham Child Development Center, University of North Carolina,
Chapel Hill, N. C. Assessor e consultor internacional que contribuiu para a elaboragdo dos rumos da Educacéo
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[...] modelos possiveis para oferta de servicos educacionais aos retardados mentais
educaveis. Entre esses modelos, encontramos um “programa de trabalho e estudo”
cuja estratégia prevé: “estudantes retardados de nivel médio despendem parte do
tempo na escola e parte em uma situacdo real de trabalho onde se espera que
desempenhem tarefas quando adultos”. Indicou ainda como possiveis espa¢os de
atuacdo desses educandos: “padaria, restaurante, fabrica, oficina de eletricista, etc.”,
onde as principais vantagens a serem obtidas, seriam a aquisi¢do de experiéncias de
trabalho e o encorajamento de empregadores relutantes a empregarem estudantes da
educacgdo especial, ja que nessas oficinas o processo educativo se vincularia as
atividades de trabalho. (Gallagher, 1974, p. 107-112 apud Siems-Marcondes, 2019, p.
6).

Para demonstrar que tipo de pratica perpassa a historia da educacao especial no Brasil,
sob o viés do favorecimento do capital, bem como atendimento aos interesses do mercado
internacional, vale a pena avangar um pouco até 1980, onde Kassar, Rebelo e Jannuzzi (2019)
trazem que, para além da qualificacdo da méo de obra oportuna ao crescimento industrial, rural
e da economia em geral, ha um interesse em se vender para o Brasil, tecnologias e recursos sob
o mote de favorecedoras para inclusdo educacional, social e laboral das pessoas com
deficiéncia, assim os paises desenvolvidos transferem para os paises em desenvolvimento tais
tecnologias e recursos, fomentam no pais a instalacdo de indUstrias e empresas nessa area (de
reabilitacdo e acessibilidade), ganham com a venda e ganham com o fortalecimento do
mercado.

Assim, “torna-se claro que além de ampliar as oportunidades de trabalho e a insercéo
social dessas pessoas, a politica de cooperacdo internacional visava transferir ndo o
conhecimento ou patentes tecnoldgicas, mas induzir a aquisi¢ao de tecnologia” (ONU, 1982, p.
21 apud KASSAR; REBELO; JANNUZZI, 2019, p. 14).

Ainda sobre a forca de trabalho e médo de obra da pessoa com deficiéncia, Siems-
Marcondes (2019, p. 12) afirma que:

A questdo da formacdo profissional de pessoas com deficiéncia ainda é tema que
demanda um forte investimento em todo o pais. A legislagdo que assegura a
obrigatoriedade de cotas para as pessoas que no &mbito da legislacdo trabalhista ainda
sdo descritas como “portadores de necessidades especiais — PNE” ¢ uma realidade que
se reflete na insercdo de regras especiais nos editais de concursos publicos e no
empenho de empresas na captacdo de profissionais que possam caracterizar o
cumprimento das cotas determinadas. [...] Ha que se considerar, entretanto, que temos
um longo percurso a trilhar na formac&o profissional de pessoas com deficiéncia, que
muito do que encontramos relatado como propostas estabelecidas ainda durante o
regime militar ndo se efetivou como prética e o quadro de dificuldades a serem
superadas, descritas nos anos de 1980, ainda se encontra em grande parte atual. [...]
No periodo de 1964 a 1985, o foco da formacdo profissional ou ocupacional

Especial no Brasil, como parte dos acordos entre 0 MEC e a USAID [United States Agency for International
Development], através do escritério de Recursos Humanos da USAID/Brasil.
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apresentada se fixou em atividades ligadas a trabalhos técnicos e/ou manuais de baixo
indice de qualificagdo. No que diz respeito aos espagos considerados pelo consultor
internacional que assessorava a equipe responsavel pelas acfes implementadas no
ambito da educacdo especial, todos os ambientes de trabalho seriam de predominio de
servigos bracais (padarias, restaurantes, fabricas ou oficinas), sem sequer considerar
a possibilidade de sucesso académico decorrente da agdo educacional com pessoas
com deficiéncia e o potencial acesso ao ensino superior, que viria a ser requerido em
anos mais recentes.

Retomando a criacdo do CENESP, registra-se que esse foi organizado
administrativamente por meio do Regimento Interno e era composto por seis unidades, sendo:
Gabinete, Conselho Consultivo, Assessoria Tecnica e sete Coordenacdes que equivaliam a uma
determinada &rea de excepcionalidade. Também tinha a Divisdo de Atividades Auxiliares,
Divisio de Pessoal e Orgdos Subordinados, neste caso o Instituto Benjamin Constant e Instituto
Nacional de Educacéo.

As atribuicdes e competéncias do CENESP foram pautadas numa corrente onde o ensino
do “excepcional” estava atrelado as suas proprias possibilidades de ser educado, reverberando
a visdo restrita de desenvolvimento humano, oriunda e presente na propria forma de
organizacdo da sociedade. Naquele momento histérico, segundo Rebelo (2016), o Conselho
Federal de Educacdo falava em “ajustamento social”, entendendo ser necessario que no
tratamento especial a que deveriam receber ndo se poderia dispensar o devido “tratamento
regular”. Esse “tratamento especial” estaria, portanto, diretamente associado ao grau de desvio
do sujeito, a partir dos critérios de normalidade determinados socialmente. E, ainda, que “os
atendimentos em educacao especial precisavam ser estabelecidos nas diferentes redes de ensino,
devido a classificagdo e aos encaminhamentos dos alunos considerados “excepcionais” para
classes especiais, servicos de apoio pedagdgico, salas de recursos, entre outros, demanda essa
ampliada devido a expansdo da educagdo obrigatoria” (REBELO, 2016, p. 50).

Souza, Pletsch e Batista (2019, p. 12) registram que:

Segundo as Diretrizes Béasicas para Agdo do Cenesp (Brasil, 1974, p. 24), a oferta de
uma educacdo de qualidade devia contar com: a) recursos humanos adequadamente
preparados, b) levantamentos, estudos, pesquisas e experimentacgdo e c) programagéo
conjunta da educacdo com as areas de saude, trabalho, justica e assisténcia social. Em
consonancia, portanto, com a ja citada prioridade de acéo definida para os anos de
1974 a 1978, tais diretrizes reforcaram como prioridade a formagdo, o
aperfeicoamento e a atualizagdo, em nimero adequado de pessoal técnico e docente,
tanto no Brasil quanto no exterior. As diretrizes indicaram também que ndo havia
razdo para diferenciar a a¢do educativa entre “normais” e “deficientes”, pois “todos
tém igual direito de acesso a educagdo”, cujos objetivos “visam ao desenvolvimento
das potencialidades de cada um, como elemento de autorrealizagdo, qualificacdo para
o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania” (Brasil, 1974, p. 11).
Vale lembrar que, no contexto brasileiro dos anos 1970, o ensino de 1° grau era
obrigatdrio dos sete aos catorze anos e que 0s objetivos educacionais apresentados nas
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Diretrizes Bésicas para A¢do do Cenesp eram 0s mesmos elencados no Art. 1° da Lei
5692/71 (Brasil, 1971).

Quatro anos apo6s a criagdo do CENESP, a Portaria Interministerial n°® 477/77
estabeleceu as diretrizes basicas para acdo integrada do MEC e do Ministério da Previdéncia e
Assisténcia Social (MPAS) no campo do atendimento a excepcionais e esse preceito esta
fundamentado na concepc¢do de que nem toda pessoa com deficiéncia era passivel de ser
educada, o entendimento de escolarizagdo tinha um viés médico pedagdgico e dependia de
habilitagdo ou reabilitacdo, bem como aqueles que ndo fossem mentalmente educéveis
deveriam ser assistidos por instituicdes publicas ou privadas, mas subvencionadas ao Estado,
no caso 0 MEC/CENESP (REBELO, 2016).

Essa relagdo de intercomplementaridade, pautada em servigos prestados por 6rgaos ou
entidades privadas a serem assistidos, técnica e financeiramente pelo MEC, deve ser analisada
com mais cuidado, principalmente na perspectiva de desvelar o que esta embutido na proposta.

E entre esses embutes, tem-se que:

Essa clientela seria composta por “excepcionais de diversas categorias e tipos que,
tendo sido ou ndo submetidos a tratamento de reabilitacdo, apresentem condicdes
pessoais necessarias a sua aceitagdo como beneficiarios dos sistemas de ensino, via
regular, supletiva e/ou especializada” (BRASIL, 1978a, cap. 11, art. 2, I). Aqueles que
ndo possuissem essas condicBes seriam encaminhados ao atendimento de
habilitacdo/reabilitacdo (BRASIL, 1978a). Responsabilizava-se assim o sujeito pelo
atendimento a ser recebido, de forma tal que para ser publico-alvo dos servicos
educacionais, a pessoa com deficiéncia deveria possuir determinadas condi¢Ges
pessoais que permitiria ser aceito no sistema regular de ensino, supletivo ou mesmo
especializado (KASSAR; REBELO, 2011). O encaminhamento para a Educacéo
Especial baseava-se na concepgdo hegemoénica de deficiéncia naquele momento,
sustentada por um conceito de normalidade em oposi¢do ao padrdo patoldgico
(KUHNEN, 2016), modelo classificatério com critérios subjetivos de linha ténue, que
possui raizes profundas na educacdo especial (MULLER, 1998), enquanto
area/disciplina de conhecimento. (REBELO, 2016, p. 57) (Grifo da autora).

Nessa logica de que, educa-se aquele que “tem condi¢des de ser educavel”,
profissionaliza-se aquele que “tem condi¢des de trabalhar”, e frequenta a escola comum
somente aquele que “tem condigdes de estar e permanecer”, o estado garante forca de trabalho
barata e economia aos cofres publicos, ademais, muitos recursos financeiros sdo destinados para
sistemas que ganham sobremaneira com a manutencao da situacdo da pessoa com deficiéncia,

sob o0 mote da filantropia.

Calcada na formulacdo da lei outorgada pelo regime ditatorial, que reorganizou o
ensino de 1° e 2° graus, ocorreu a concessao de bolsas de estudo a alunos da rede
privada, cujo modelo de financiamento para as instituicdes privado-filantrépicas de
educacdo especial se diferenciou qualitativamente daquele oferecido para a rede
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regular. [...] Para esta Ultima, a lei determinava, no paragrafo Unico de seu artigo 46,
que “somente serdo concedidas bolsas de estudo gratuitas no ensino de 1° grau quando
ndo houver vaga em estabelecimento oficial que o aluno possa frequentar com
assiduidade” (Brasil, 1971), restringindo essa concessdo a alunos que “demonstrarem
aproveitamento e provarem falta ou insuficiéncia de recursos” (Brasil, 1971, Art. 46).
Na educacdo especial, a disseminacdo de instituicGes privado-filantrépicas seguiu
outra légica, na medida em que a perspectiva que subjazia essas politicas era a do
descrédito de que parcela significativa desse alunado pudesse efetivamente ser
produtiva e que, portanto, deveria ser objeto da filantropia. (BUENO; LEHMKHUL,;
GOES, 2019, p. 10-11).

O financiamento, bem como a descentralizacéo da responsabilidade da escolarizagdo da
pessoa com deficiéncia, continuou a passos largos em varias esferas e abordagens, além de
subsidiar financeiramente o “atendimento” das pessoas nas institui¢des privado-filantrépicas
de educacéo especial, o Estado pagava pela formacao e especializacdo de seus profissionais, o
que é realmente uma incoeréncia, partindo do pressuposto apresentado anteriormente de que 0s
especialistas na area e que compuseram 0 CENESP vinham dessas mesmas instituicdes. A
formacdo de professores e técnicos especializados que ja atuavam na area da educacéo especial
incluiam n&o s6 aqueles que atuavam nas redes puablicas, mas envolviam especialmente os das
instituicdes privado-filantropicas, ou seja, além de privilegiar os professores das instituicdes
privado-filantropicas em detrimento dos da rede publica, o financiamento, e a descentralizacao
da responsabilidade da escolarizacdo da pessoa com deficiéncia pelo governo aponta para uma
enorme contradigdo: por que o Estado deve financiar a formacédo de professores e técnicos (em
tese especializados) das instituicdes privadas, se a priori o CENESP foi constituido por
profissionais dessas mesmas instituicbes sob a alegacdo de que eram essas as detentoras do
conhecimento e expertise na area?

E interessante notar que politicas pablicas emanadas ha mais de 40 anos estio tdo
presentes nos dias atuais, exatamente quando se refere a hegemonia e manutencéo de sistemas,

0 lobby se repete incansavelmente, até encontrar terreno fecundo e “florescer”.

Outra forma de financiamento praticada em grande monta naquele periodo, e que se
estende até hoje, era a de cessdo de professores da rede publica para o atendimento
institucional, com manutencdo de todos os direitos [...] No entanto, apesar do volume
expressivo de apoio financeiro conseguido, tanto pela Federacdo quanto pelas
unidades espalhadas por todo o Brasil, e dos reiterados agradecimentos de apoio aos
6rgdos publicos, a queixa a respeito dos montantes recebidos também era uma tonica.
Ou seja, de um lado, as deferéncias formais para aqueles que eram responsaveis pelas
verbas publicas, mas, de outro, o discurso permanente de queixa sobre a sua
precariedade cumpria a funcéo de procurar, incessantemente, mais recursos publicos
para sua manutencdo. (BUENO; LEHMKHUL; GOES, 2019, p. 13).

Enquanto isso e, em consonancia com as propostas da época, especialmente atendendo

o mercado internacional, a formacdo dos futuros professores da educacdo especial foi se
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constituindo onde “parcerias” foram firmadas, a exemplo disso tem-se 0 convénio firmado entre
0 CENESP e o PREMEN, que executava os acordos entre 0 MEC e a USAID, que além de
formar especialistas em educacdo especial no pais e no exterior, objetivava também a
importacdo de equipamentos e material didatico especializado (KASSAR; REBELO,
JANNUZZI, 2019). De acordo com o Relatério do Departamento de Assuntos Universitarios
do MEC, até dezembro de 1977, foram enviados 14 bolsistas ao curso de Mestrado em
Educacdo Especial na George Peabody College for Teachers, nos Estados Unidos.

Nesse contexto, segundo Souza, Pletsch e Batista (2019), que se iniciaram 0s programas
de formacédo de professores pesquisadores em nivel de mestrado e doutorado no exterior, em
especial nos Estados Unidos, a partir dos acordos MEC/Usaid, e ao retornarem, os professores-
pesquisadores participaram da criacdo dos primeiros cursos de pds-graduacao stricto sensu na
area de educacao especial no Brasil, ainda na década de 1970, visto a necessidade de criacdo de
cursos nas universidades para formar professores que atuassem na “educagdo dos deficientes”.

Todo esse movimento de financiamento das entidades filantrdpicas, bolsas de estudos,
cedéncia de professores, financiamento de formacdo para professores das escolas especiais
particulares é realmente um contrassenso, se levados em conta 0s numeros apresentados por
Rebelo (2016, p. 51):

No ano de 1974 havia 2.362 estabelecimentos de Educacdo Especial no pais. A
dependéncia administrativa estadual respondia por mais de 70% do nimero de
estabelecimentos, com quase a sua totalidade no ensino regular (em classes especiais).
Em seguida, o maior nimero de estabelecimentos era os da dependéncia particular
(24,6%), a maior parte deles instituicGes especializadas. Os estabelecimentos
municipais ndo chegavam a 5% do total, e a maioria deles oferecia atendimento a essa
populacdo no ensino regular. O nimero de estabelecimentos federais era pequeno se
comparado ao total de estabelecimentos (0,5%). Os estabelecimentos publicos de
atendimento somados correspondem a 75,4% do total, propor¢do superior ao de
instituicBes particulares (24,6%).

E mais:

Em 1974, considerando-se o total dos 96.413 alunos ‘excepcionais’ atendidos,
38,36% deles estavam no ensino regular (classes especiais). As escolas especiais
atendiam 33,6% desse publico, e em menor nimero eram atendidos alunos em centros
de reabilitacdo (5,66%), 5,01% em outra modalidade, 3,74% em hospital, 3,54% em
clinica, 3,3% em clinica de orientacdo, 2,91% em hospital-dia, 1,88% em centro
ocupacional, 1,44% em oficina pedagdgica, 0,28% em oficina protegida, 0,27% em
creche e 0,01% em escola-empresa. Com relacdo ao total, as classes especiais
pUblicas, atendiam o maior nimero dos alunos classificados como publico-alvo da
educacdo especial. (REBELO, 2016, p. 52).
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Tais numeros mostram a disparidade entre o discurso, a pratica e o real atendimento do
publico da educacdo especial. Chega a ser uma situacdo de tal ambivaléncia (quase
esquizofrénica) perceber pela leitura dos documentos e autores citados que o financiamento do
estado para as entidades filantropicas sempre aconteceu e continua acontecendo - em maior
escala ou igual aos recursos destinados a escola comum — contudo, os estudantes publico da
educagédo especial sdo atendidos em sua grande maioria na rede comum de ensino. Nao
intenciona-se aqui, questionar o mérito do trabalho, expertise, atuacdo ou militancia das
entidades filantropicas no atendimento ao publico da educacéo especial, mas, € inegavel que,
se tais recursos - dadas as proporcOes de atendimento - fossem devidamente investidos nas
escolas comuns, possivelmente muitas questdes que envolvem o processo de incluséo escolar e
social desses estudantes ja estariam sanadas. Se o Estado trouxesse para si a responsabilidade
da efetiva educacéo e escolarizacdo da pessoa com deficiéncia, o atendimento das pessoas com
deficiéncia nas escolas comuns poderia ser ampliado ou melhorado.

Sobre essa questdo, Rebelo (2016, p. 58) apresenta dados da década de 1980 que
apontam justamente para 0 aumento do nimero de matriculas e atendimento do publico da
educacdo especial nas redes estaduais de ensino, mesmo com o financiamento voltado,

proporcionalmente e igualmente, as entidades filantrdpicas.

Entre os dados gerais do ano de 1981, o atendimento especializado em classe especial
apresenta 0 maior nimero de estabelecimentos, 3.159 do total de 3.452. O nimero de
estabelecimentos que possuiam classes especiais é maior que o dobro do registrado
no ano de 1974, em que havia 1.477 estabelecimentos (1.448 escolas comuns com
classes especiais anexas e 29 hospitais com classes especiais). Posteriormente
registra-se no ano de 1981, cerca de 435 estabelecimentos com salas de recursos,
namero 4,5 vezes maior do que o registrado no ano de 1974. As demais modalidades
de atendimento educativo registradas no ano de 1981 foram: 349 estabelecimentos
com oficinas pedagogicas, 147 outras ndo especificadas e 24 escolas-empresa. [...] Os
dados apontam ainda que as classes especiais no Brasil concentravam-se na
dependéncia administrativa estadual, bem como o total de atendimentos correspondia
em sua maioria a esta dependéncia administrativa, o0 que pode ser explicado pelo fato
de que nessa época a maior parte das escolas publicas serem estaduais. Posteriormente
essa proporcéo é maior na dependéncia particular, seguindo-se a municipal e federal,
respectivamente.

E sobre as salas de recursos, a autora também aponta, que essas apresentavam-se em
maior nimero na dependéncia particular, seguida da estadual, municipal e por ultimo federal.
Mais uma vez, aqui aparece outra contradicdo, pois as salas de recursos, pela norma, tém caréater
complementar ao ensino comum, mas a prevaléncia das salas estava na dependéncia particular,

cuja mantenedora é a escola especial.
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No periodo entre 1974 e 1981, o nimero de estabelecimentos que passou a ter salas de
recursos quase quintuplicou (92 para 435, aumento de 372,8%), e a quantidade de
estabelecimentos com classes especiais cresceu em menor proporcdo (aumento de 118,1%).
Desta forma, pode ser subentendido que as classes especiais foram substituidas em nimero por
salas de recursos ou outros tipos de atendimento, mas também é possivel apontar a tendéncia
de que o numero de salas de recursos simplesmente ampliou-se em relagdo aos demais servi¢os
registrados (REBELO, 2016).

Com os dados coletados e apresentados, dentro do cenario nacional e internacional,
cabia & equipe do CENESP propor politicas publicas, como havia feito, mas, desta vez, por
meio da elaboracdo e organizacdo de documentos que dessem sustentabilidade a acdo nas
unidades federativas. Assim, Rebelo (2016) nos conta que na década de 1980, especialistas das
areas de deficiéncia mental, da audicdo e da visdo elaboraram documentos especificos
discutidos em sucessivas reunides no CENESP. Também aconteceram dois encontros em 1981,
um realizado no Rio de Janeiro e outro em Natal. Desses dois encontros, participaram técnicos
do CENESP, representantes dos Conselhos de Educacdo, das Secretarias de Educacdo das
unidades federadas e instituicdes especializadas particulares. Segundo a autora, com as criticas
e a partir das sugestdes dos participantes, o0 documento original foi reformulado. “O objetivo da
producdo desses documentos era facilitar o trabalho das unidades da federagédo na organizacao
e funcionamento da educagdo de excepcionais deficientes mentais, da audi¢do e da visdao”
(REBELO, 2016, p. 75).

No documento, cabe destaque para a area da deficiéncia intelectual/mental pois, “ainda
na década de 1970, no primeiro levantamento realizado pelo CENESP, constatou-se que a
deficiéncia mental era a classificacdo com a maior quantidade de alunos, em relagédo aos outros
tipos de deficiéncia” (BRASIL, 1975a apud REBELO, 2016, p. 65).

As politicas educacionais de 1980 foram voltadas para o “deficiente mental educavel e
deficiente mental treinavel” com vistas, como j& mencionado reiteradamente, a atender os
interesses de desenvolvimento econémico nacional, do mercado e capital internacional. O
Brasil acreditava que poderia alcar maiores patamares econdémicos, e que o subdesenvolvimento
seria “passageiro”, ou uma etapa a ser vencida, assim a educacdo joga um papel importante
nessas relagdes. O aumento de matriculas e demandas nas escolas, bem como o grande numero
de alunos com problemas de aprendizagem, colocava em duvida o ideal liberal de que partindo
de iguais condi¢des todos colaborariam com o desenvolvimento do pais. Desta forma, segundo

Rebelo (2016, p. 69) “o CENESP organiza a educacdo especial, huma ldogica gerencial-
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tecnocratica, mas intimamente atrelada ao modelo norte-americano de atendimento, ou melhor,
ao que seus representantes indicavam como modelo “ideal” a ser seguido”.
Sobre todo este trabalho de organizacdo do CENESP e institucionalizacdo da educacao

especial, Rebelo (2016, p. 70) afirma:

E no periodo de 1973 a 1985, que ocorre, portanto, a institucionalizacio da Educacio
Especial no Brasil e o reconhecimento e a organizagdo dos seus atendimentos, uma
vez que o governo federal passa a tratd-la no conjunto das demais politicas
educacionais. Se ndo considerada completamente como parte da educagdo geral,
inicia-se um processo em que as pessoas com deficiéncia passam a ser enxergadas
como alunos, como publico a ser atingido por essas politicas, mesmo que de forma
parcial e restrita em relagdo as expectativas de seu desempenho e mesmo insergéo na
sociedade. Essa visdo parcial, redutora das capacidades desses alunos, que incluiam
um publico que ndo necessariamente apresentava deficiéncia por causa orgénica, mas
assim classificado por apresentar atraso na idade de matricula, iria permear o tempo
histdrico seguinte, mesmo democratico, na disposicdo dos atendimentos/servicos
especializados no pais.

Num contexto geral, o “CENESP define um momento muito particular da historia
brasileira, em que o governo federal centraliza suas a¢des, como forma de demarcar o poder
nesta instancia” (REBELO, 2016, p. 70). O controle externo das politicas brasileiras também
tinha um objetivo notadamente ideoldgico, pois a educacdo carrega a caracteristica de formar
consciéncias, seja em qual instancia esses agentes estiverem.

Kassar, Rebelo e Jannuzzi (2019, p. 17) afirmam que:

Com essas caracteristicas, foi no periodo de 1973 a 1986, marcado por um regime
politico autoritario, que ocorre a institucionaliza¢do da Educagdo Especial no Brasil,
com o reconhecimento e a organizagdo dos seus servicos, e sua consideracdo como
politica publica do Estado Brasileiro, no conjunto das demais politicas educacionais,
sob os impactos de movimentos internos e externos. Como uma das consequéncias
dessa perspectiva, passa a haver disseminagdo de classes especiais, salas de recursos
e oficinas pedagdgicas, instaladas em escolas publicas, em praticamente todo
territério nacional.

Mazzotta (1996) informa que o CENESP foi transformado em 1986 na Secretaria de
Educacdo Especial - SESPE, criada a nivel nacional na estrutura basica do Ministério da
Educacdo, como érgdo central de direcdo superior, e teve sua coordenacdo geral transferida do
Rio de Janeiro para Brasilia. A transferéncia do érgao parece ter favorecido o grupo que detinha
0 poder politico sobre a educacdo especial a época, pois, aos poucos, alguns integrantes do
mencionado grupo transferiram-se para Brasilia e continuaram ligados a educagédo das pessoas
com deficiéncia em orgdos tanto do MEC quanto da Coordenadoria Nacional para Integracao
da Pessoa Portadora de Deficiéncia — CORDE, criada em outubro de 1986 pelo Decreto n°
93.481.
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A SESPE tinha praticamente as mesmas finalidades e organizagdo do CENESP.
Segundo Mazzotta (1996), a SESPE era composta por subsecretarias e coordenadorias sendo
estas: Subsecretaria de Educacdo e Aprimoramento da Educacdo Especial (Coordenadoria de
Estudos, Pesquisas e Inovacdes e Coordenadoria de Aperfeicoamento e Atualizacdo);
Subsecretaria de Articulacdo e Apoio a Educacdo Especial (Coordenadoria de Apoio ao Sistema
Publico de Ensino e Coordenadoria de Apoio as Instituicbes e Entidades Particulares);
Coordenadoria de Planejamento e Orcamento e Divisdo de Servicos Administrativos. Informa-
se que o Instituto Benjamin Constant e o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos
permaneceram como Orgdos auténomos, vinculados a SESPE para efeito de supervisdo
ministerial.

Em 1990 a SESPE também deixa de existir e a educacdo especial passa a ser gerida pelo
Departamento de Educacédo Supletiva e Especial — DESE, agora dentro da Secretaria Nacional

de Ensino Bésico - SENEB. Jannuzzi, (2012, p. 125) afirma e ainda complementa:

[...] interessante de se notar é a pouca memdria oficial, expressa em documentos
legais. Mostrei que desde a primeira LDB ha artigos referentes a educagdo do
excepcional, inclusive sugerindo seu enquadramento no sistema regular da educagdo,
embora de maneira timida (lei n. 4.024, titulo X, artigo 89). Depois houve a criagdo
de dois 6rgdos de politicas publicas para a educa¢do, 0 CENESP em 1973 e o de
coordenacdo geral (CORDE) em 1986 que visavam agilizar o propdésito de integracéo
educacional e geral. No entanto, surpreendentemente, em 1990, quando houve a
extin¢do da SESPE e a inclusdo na SENEB como um departamento, DESE, institui-
se um GT (portaria n. 6 de 22 de agosto 1990) que traz na proposta a declaragdo: "o
MEC comeca a encarar, pela primeira vez a educacdo especial inserida no contexto
global da proposta de educagdo para todos". (MEC/SG/CENESP, 1974a, p. 7, grifo
meu)

Batista, Bueno, Caiado, Jannuzzi, Kassar, Lehmkhul e Goes, Mazzotta, Pletsch, Rebelo,
Siems-Marcondes e Souza demonstram com maestria a historicidade constitutiva da educacao
especial no mundo e no Brasil, fundamentados em fontes documentais preciosas. Como o
compromisso deste trabalho é aproximar o0 maximo possivel com o recorte temporal pesquisado
(1980 a 1983), faz-se necessario objetivar o texto, concluindo essa parte do capitulo com breve
destaque para as Ultimas décadas, onde a educacao especial foi tratada no Brasil, desta vez, com
viés inclusivista na escola comum.

Sobre isso, tem-se a Constituicdo Federal de 1988 e a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo de 1996. Registra-se, também, que os esforcos relatados anteriormente foram aviados
com a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva - PNEEI
em 2008 e o Plano Nacional de Educagdo - PNE em 2014, que estabeleceu diretrizes e metas
para a politica nacional de educacdo até 2024. Chama atencao a meta de nimero 4 do PNE, pois



88

seu objetivo € a universalizacdo do acesso a educacgdo especializada, preferencialmente na rede
regular de ensino para as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou
altas habilidades/superdotacao.

Antes de continuar o texto tratando sobre o uso de diferentes fontes de pesquisa na area
da historia da educacdo especial, abre-se aqui um paréntese, talvez uma consideracdo ou até
uma impressdo, do lugar de fala da pesquisadora, momento histérico e proposituras politicas.

Na leitura dos artigos publicados no “Dossié: Politicas Publicas em Educacao Especial
em Tempos de Ditadura” na revista Arquivos Analiticos de Politicas Educativas (AAPE/EPAA
- Education Policy Analysis Archives de junho de 2019), sugeridos pela banca de qualificagéo,
sente-se fortes sensacdes de Déja vu®, pois em 03 de setembro de 2020 foi publicado o Decreto
n. 10.502/2020 que instituiu uma nova Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, e que, em tese, essa vinha sendo discutida
desde 2018. Registra-se que o decreto foi suspenso pelo Supremo Tribunal Federal em
dezembro de 2020 numa decisdo liminar proferida na A¢do Direta de Inconstitucionalidade
(ADI) 6590.

Mas, por que essa sensacdo? Porque a pesquisadora participou de estudos sobre a
reformulacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial e Inclusiva de 2008, além de consultas
publicas sobre a reformulacdo do documento; participou, também, de uma reunido em Brasilia,
em 2019, sobre a reformulagdo do documento, e mesmo em Brasilia, 0s niUmeros apontam para
0 crescimento constante de matriculas na escola comum (mesmo que essas estdo em carater
preferencial na lei e ndo obrigatoria) e para um ndmero que ultrapassa a casa dos 60% (sessenta
por cento) de estudantes com deficiéncia intelectual.

Dado isso, em 30 de setembro de 2020, foi publicado o Decreto n°® 10.502, onde se
instituiu uma “Politica” cujo direcionamento esta voltado tao somente para a educacao especial
em escolas especiais, classes especiais e escolas bilingues ou classes bilingues. Registra-se que,
conforme nimeros apresentados no MEC em Brasilia, 0 nimero de estudantes surdos néo
ultrapassa 0s 2% (dois por cento) do publico da educacéo especial.

Nesta producdo, ndo cabem consideracdes de um decreto que foi publicado e logo em
seguida revogado, essa € uma pauta para pesquisas futuras, mas, a pesquisadora nao poderia
deixar de registrar o qudo ambiguo e contraditorio € o movimento pela inclusdo das pessoas

publico da educacgéo especial. E mais: que movimento é esse? Quem se movimenta e por que

8 Déja vu (que significa "ja visto" em francés) é a expressdo usada para descrever aquela sensacio de que vocé ja
esteve em determinado lugar ou j& fez a mesma coisa antes, ainda que o0 senso comum lhe garanta que isso ndo é
possivel. Fonte: https://brasilescola.uol.com.br/curiosidades/deja-vu.htm
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se movimenta? Tais questfes talvez sejam publicadas em um préximo dossié daqui alguns anos,
talvez com consideragdes favoraveis deste momento, ou néo.

A pergunta (entre tantas que rondam a cabeca da autora) é: quem paga 0 preco desta
ambiguidade até 1a?

Num lampejo de vaidade, existe a sensacdo que Bueno, Lehmkhul e Goes (2019, p. 16)

concordam e preocupam-se assim como a pesquisadora, pois:

Assim, se é verdade que um periodo politico ditatorial e conservador pode oferecer
meios para que o interesse privado se impusesse em detrimento ao direito da maioria
e de incentivo ao &mbito do assistencialismo, o fato de ter sido superado néo significa
que tenhamos conseguido reverter tanto o privilegiamento das elites quanto o
assistencialismo dos “infortunados”. [...] Os ultimos rumos das atuais politicas
nacionais colocam em risco os avangos que tinham sido obtidos no campo educacional
apos a queda do regime de 1964, especialmente por meio de pressdes dos movimentos
organizados em prol da melhoria da qualidade e da democratizagdo da educacdo
publica. [...] A sua superacgdo exige luta constante e continua por todos aqueles que
almejam uma sociedade mais justa e igualitaria para todos, inclusive para os alunos
da educac&o especial.

Toma-se aqui a liberdade, quase poética, sobre a aflicdo da autora, valendo-se de
Gramsci (1987, p. 14-15):

[...] Qual sera entéo, a verdadeira concepc¢do do mundo: a que é logicamente afirmada
como fato intelectual, ou a que resulta da atividade real de cada um, que esta implicita
na sua acdo? E, j& que a aclo é sempre uma acdo politica, ndo se pode dizer que a
verdadeira filosofia de cada um se acha inteiramente contida na sua politica? Este
contraste entre 0 pensar e 0 agir, isto é, a coexisténcia de duas concepgdes de mundo,
uma afirmada por palavras, e outra manifestando-se na acdo efetiva, nem sempre se
deve a ma-fé. [...] A ma-fé pode ser uma explicacdo satisfatoria para alguns individuos
considerados isoladamente, ou até mesmo para grupos mais ou menos NUMerosos,
mas ndo é satisfatdria quando o contraste se verifica nas manifestagBes vitais de
grandes massas: neste caso, ele ndo pode deixar de ser a expressdo do contraste mais
profundo de natureza historico-social. 1sso significa, que um grupo social, que tem
uma concepgéo propria de mundo, ainda que embriondria, que se manifesta na ag&o,
e portanto, descontinua e ocasionalmente - isto &, quando tal grupo se movimenta
como um conjunto organico - toma emprestada a outro grupo social, por razdes de
submisséo ou subordinacdo intelectual, uma concepg¢do que lhe é estranha; e aquele
(o primeiro) grupo afirma por palavras essa concepcéo, e também acredita segui-la, ja
que a segue em “‘épocas normais”, ou seja, quando a conduta ndo é independente e
autdbnoma, mas sim submissa e subordinada. E por isso que nio se pode destacar a
filosofia da politica; ao contrario, pode-se demonstrar que a escolha e a critica de uma
concepg¢do de mundo séo, também elas, fatos politicos.

Paréntese fechada, segue-se com a dissertacao.
Intenciona-se continuar o capitulo, como especificado no inicio do texto, tratando sobre
0 uso de diferentes fontes de pesquisa na area da historia da educagéo especial, tendo em vista

que o trabalho objetivou o registro da fonte oral e produg@o de material que descreve a atuagdo
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da personagem e praticas encontradas e como essas influenciaram a constituicdo de politicas
publicas junto ao publico da educacédo especial no Mato Grosso do Sul e, para referendar esta
parte do texto, sdo utilizados Alves (2020), Engels e Marx (1998), Gimenez e Toledo (2012),
Gramsci (1987), Lombardi e Magalhaes (2012), Sanfelice (2008) e Saviani (2006).

Compreender o papel dos gestores em cada época e em cada local, é retratar a influéncia
desses atores na constituicdo das politicas publicas, o que contribui para a compreensdo do
processo de estabelecimento da educacdo especial no Brasil. Para além das determinacfes
internacionais, € necessario interpretar como esses agentes constituiram praticas e se
organizaram em torno da questdo da deficiéncia. Embora seja mais 6bvio considerar que o
desenvolvimento da ciéncia no Brasil emana de regides econdmicas mais avancadas, faz-se
necessario retomar as experiéncias locais e suas singularidades.

Para atingir os objetivos propostos, este trabalho, além do aporte tedrico com fontes
documentais, usa outra importante fonte de dados que € a entrevista com roteiro semiestruturado
com relato oral da gestora em educacédo especial na década de 1980.

Sobre o termo fonte, Saviani (2006, p. 28) define:

Fonte é uma palavra que apresenta, via de regra, duas conota¢Bes. Por um lado,
significa o ponto de origem, o lugar de onde brota algo que se projeta e se desenvolve
indefinidamente e inesgotavelmente. Por outro lado, indica a base, o ponto de apoio,
o repositorio dos elementos que definem os fendmenos cujas caracteristicas se busca
compreender. Além disso, a palavra fonte também pode se referir a algo que brota
espontaneamente, “naturalmente” e a algo que ¢ construido artificialmente. Como
ponto de origem, fonte é sindnimo de nascente que corresponde também a manancial
0 qual, entretanto, no plural, ja se liga a um repositério abundante de elementos que
atendem a determinada necessidade.

A0 mesmo tempo, 0 autor enfatiza que:

As fontes estdo na origem, constituem o ponto de partida, a base, o ponto de apoio da
construcdo historiografica que é a reconstrucdo, no plano do conhecimento, do objeto
histérico estudado. Assim, as fontes histéricas ndo sao a fonte da histéria, ou seja, ndo
é delas que brota e flui a histéria. Elas, enquanto registros, enquanto testemunhos dos
atos historicos, sdo a fonte do nosso conhecimento historico, isto &, é delas que brota,
é nelas que se apoia o conhecimento que produzimos a respeito da historia.
(SAVIANI, 20086, p. 29).

Na grande maioria dos trabalhos sobre a historia da educacédo, os pesquisadores tém se
utilizado de diversas fontes, mas especialmente das fontes primarias que sdo, segundo Gimenez
e Toledo (2012, p. 110) aquelas que:
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[...] foram produzidas numa relagdo direta com o tema estudado. Sdo fontes primarias,
por exemplo, as obras de um autor estudado. Elas devem ser relacionadas ao tema e &
tematica da pesquisa. Sdo também fontes primarias os documentos produzidos no
periodo pesquisado e que possuem relagdo direta com a pesquisa feita, sejam eles 0s
préprios originais depositados em arquivos ou digitalizados (ou copiados). Desse
modo, as fontes primarias remetem diretamente a préopria problematizacdo da
pesquisa.

Os mesmos autores ainda explicam que a escolha pelas fontes primarias tem sido
motivada pela preocupacdo com a selecdo, a execucdo, a autenticidade e o manejo do material
durante a pesquisa, bem como a preocupagdo com a preservacao das fontes classicas e dos
textos antigos, mesmo diante dos acervos virtuais disponiveis.

Destaca-se que as fontes correm o risco de se perderem com 0s anos, inclusive no que
concerne as fontes documentais e digitais, visto a rapidez com que muitos aparelhos se tornam

obsoletos. Relevancia maior, se for observado que:

[...] Atualmente, as questdes de preservacdo e de descarte de fontes ndo se referem
apenas aos materiais reais, mas também aos virtuais, em decorréncia da proliferacéo
em grande escala das novas tecnologias decorrentes dos processos de informatizagéo.
Nesse contexto ndo é mais suficiente preservar acervos destinados a guarda de
documentos fisicos dos mais diferentes tipos. A preservacdo de informagdes
guardadas em meios virtuais implica, indissoluvelmente, a preservacdo dos
instrumentos que permitem a sua leitura. (SAVIANI, 2006, p. 33).

O resultado deste trabalho vai compor o projeto em rede Portal Pioneiros da Educacéo
Especial que estd aportado no portal criado pelo Laboratério de Politicas e Préaticas em
Educacdo Especial e Inclusdo (LaPPEEI - 2018) da Faculdade de Educa¢do da Universidade
Federal de Minas Gerais - UFMG, com a finalidade de promover pesquisas sobre politicas e
praticas no campo da educacdo especial e inclusdo, e essa é uma iniciativa e proposta muito
interessante tendo como base a velocidade dos avancos tecnologicos, pois, estando os resultados
de pesquisa alocados em ambiente virtual seguro e acessivel, tem-se um maior grupo de
pesquisadores e disseminadores de conhecimento, sem o risco e dependéncia da maquina em
Si.

Saviani (2006) enfatiza para os perigos da nova tecnologia e seus desafios, visto que
pela velocidade com que se produzem novas ferramentas digitais, 0S recursos tornam-se
rapidamente obsoletos, a exemplo disso podem-se citar o disquete, 0 CD-ROM, o DVD, ou
pen-drive, entre outros que antes eram exaustivamente utilizados e, atualmente, as maquinas
nem sequer fazem a leitura (ndo ha “entrada”), diferentemente do livro, que basta abri-lo

manualmente.
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Com a leitura do inicio deste capitulo, verificou-se que os dados apresentados pelos
autores sdo na grande maioria dados documentais, e para ter acesso ao material introdutério,
fez-se necessaria a aquisicdo ou empréstimos de livros, exatamente pela preocupacdo da
exatiddo dos dados e pela dificuldade em encontra-los em ambientes virtuais confidveis,
seguros e de facil acesso.

Além do mais:

Algumas fontes estdo cuidadosamente preservadas, em arquivos. Outras o cuidado é
precario, pois faltam verbas, forca de trabalho especializada e local/ambiente
apropriado para sua conservagdo. [...] Tal cuidado para com a preservagéo das fontes
se da pelo fato de que elas sdo materiais preciosos para a construcdo da historiografia
educacional através de pesquisas que cumpram sua funcdo social de compreender as
questdes educacionais brasileiras e encontrar solucdes para as mesmas. (TURMENA,
2014, p. 30).

No primeiro capitulo deste trabalho (mapeamento de pesquisas), também ficou clara a
dificuldade de acesso as fontes, mesmo que secundarias - oriundas de pesquisas - € com a era
digital, pois dos dezessete trabalhos encontrados nas plataformas digitais, em seis, 0 acesso ndo
foi possivel, apesar de envidados diversos esforgos.

Ciente da auséncia do registro das fontes, especialmente produzidas por meio de relatos
orais, com destaque no periodo histdrico da constituicdo do estado e de pré-redemocratizacdo
nacional, este trabalho foi cuidado para que a objetividade fosse mantida, apesar do

pertencimento da pesquisadora quanto a tematica, visto que:

O pesquisador, quando esta de frente para uma imensa floresta, pode ter duas posturas
metodoldgicas: a) pretender conhecer a totalidade da floresta e, realmente, é uma
pretensdo inicial; b) ou ja encantar-se com o primeiro arbusto e tornar-se um
especialista daquele arbusto, esquecendo a floresta que nem mais vé&. Enquanto no
segundo caso a especializacdo levara a pobreza de interpretacdo, pois se perde a
dimensdo das relagdes maltiplas do arbusto com o conjunto da floresta, a primeira
opc¢do também pode comecar pelo arbusto, mas caminha na dire¢do do conhecimento
da floresta: trata-se de atender & pretensdo inicial. (SANFELICE, 2008, p. 15).

Gimenez e Toledo coadunam com o pensamento de Sanfelice, quando explicitam a

necessidade de objetividade da pesquisa e principalmente do pesquisador:

O referencial tedrico devera ser classico construido pelo pesquisador e a coeréncia
serd verificada pelos procedimentos e resultados obtidos. Consciéncia da néo
neutralidade. Nenhuma pesquisa & neutra e nenhum pesquisador é isento de
ideologias, preconceitos ou desvios metodolégicos. Se 0 homem é animal social,
assim também € o que esse homem faz ou deixa de fazer. Toda pretensdo de
neutralidade é ligada a posi¢des politicas socialmente reacionarias, conservadoras,
elitistas e excludentes. E evidente que as pesquisas, ao serem planejadas e executadas,
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ndo poderdo mostrar resultados "praticos” ou imediatamente aplicaveis. (GIMENEZ;
TOLEDO, 2012, p. 123).

Mesmo na ansia de contribuir com a pesquisa cientifica, buscar o melhor aporte teérico
e metodoldgico é imprescindivel, a que se cuidar da precipitacdo, pois essa € um elemento
nefasto no campo académico, e sobre isso, novamente Gimenez e Toledo (2012, p. 123)

atestam:

A busca desenfreada de utilidades das pesquisas pode levar facilmente a
instrumentalizacdo e ndo permitir o avanco do conhecimento. O pesquisador deve
basear-se, em sua pesquisa, em uma consciéncia (conviccdo) de ndo neutralidade e
direcionar planejamento propoésito, execucdo e analise de resultados a uma
objetividade que, esta sim, se ndo for confundida com a exatiddo (especialmente para
as areas de Ciéncias Humanas), é uma grande meta da ciéncia. H4 ainda uma sugestéo
que podemos fazer: ler pesquisas ja realizadas tentando reconstruir, por meio da
leitura, a elaboracdo do plano de investigacdo. Remontar ao projeto de uma pesquisa
que apresenta resultados é exercicio que nos faz dominar a técnica e a metodologia da
pesquisa, tanto de seu objetivo e motivacdo, quanto de seus resultados. E isso mostra
que um pesquisador ndo surge do nada, ndo tem privilégio dado pela natureza; ndo é
naturalmente pesquisador. Ele se torna pesquisador. E a pesquisa é um arduo trabalho,
nem sempre devidamente recompensado, mas ¢ digno oficio humano.

Nessa perspectiva, com a leitura dos textos do primeiro capitulo, buscou-se conhecer
quais as principais fontes de pesquisa eleitas e quais 0s principais procedimentos metodoldgicos
foram adotados e verificou-se que, dos doze trabalhos analisados (esclarece-se que foram
identificados dezessete trabalhos, seis ndo foram localizados nas plataformas digitais, mas um
foi disponibilizado fisicamente para a pesquisadora, totalizando doze trabalhos analisados), dez
utilizaram-se de fontes documentais, mas valeram-se de fontes orais que puderam agregar
informacdes e/ou contrapor com seus relatos as politicas publicas ndo s6 estaduais como
nacionais preconizadas a época.

Somente dois fizeram uso especificamente de fontes documentais, sendo que Silva
(2013) trabalhou com fontes documentais para a pesquisa realizando levantamento in loco nos
acervos das bibliotecas do municipio de Cascavel, e Sardagna (2008), constitui o corpus de
analise com trinta e trés relatorios anuais da Secretaria de Educacdo do Municipio de Novo
Hamburgo, dos anos de 1968 a 2007, e vinte e oito nimeros da Revista do Ensino da Secretaria
de Educacdo e Cultura do Estado do Rio Grande do Sul, de 1951 a 1978.

A partir desse conhecimento e entendimento, Turmena (2014, p. 29-30) define que:

[...] é importante que o pesquisador defina claramente o que deseja pesquisar,
recortando/delimitando o objeto e buscando as fontes necessarias que ajudem a
problematizar e reconstruir (no &mbito da abstracdo/do pensamento — concreto
pensado) o objeto de investigacdo e as relagcBes que o envolvem. Pois o0s objetos
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investigados s6 adquirem estatuto de fontes diante do historiador na medida em que
este formule um problema de pesquisa e delimite os elementos em que serdo buscadas
as respostas as questdes levantadas.

Observa-se que no inicio deste capitulo Batista, Bueno, Caiado, Jannuzzi, Kassar,
Lehmkhul e Goes, Mazzotta, Pletsch, Rebelo, Siems-Marcondes e Souza apresentaram
pesquisas com informacgdes documentais preciosissimas sobre a historia da educacéo especial
no Brasil e no mundo, mas, as pesquisas mais atuais valem-se dessas para avancar na historia,
trazendo um elemento novo para as investigacdes, que sao o relato e o olhar de quem estava
naquela hora e lugar.

Retomando a necessidade de aprofundar os estudos na area da educacgéo especial, seja

ela por fontes documentais, seja por fontes orais, Sanfelice (2008, p. 16) traz que:

[...] a dimenséo da identidade de uma institui¢do somente estard mais bem delineada
quando o pesquisador transitar de um profundo mergulho no micro e, com a mesma
intensidade, no macro. As instituices ndo sdo recortes autbnomos de uma realidade
social, politica, cultural, econdmica e educacional. Por mais que se estude o interior
de uma instituicdo, a explicacdo daquilo que se constata ndo estd dada de forma
imediata em si mesma. Mesmo admitindo que as instituicbes adquirem uma
identidade, esta é fruto dos lacos de determinagdes externas a elas e, como ja dito,
‘acomodadas’ dialeticamente no seu interior.

Sanfelice (2008), aqui esta tratando do estudo histérico das instituicdes educacionais,
ou seja, das escolas, contudo, toma-se como excelente fundamento para o estudo aprofundado
de como se constitui uma politica de educacgdo, com o olhar de quem esta dentro da constituicdo
dos servicos de uma Secretaria de Estado. Ainda utilizando-se dessa referéncia, sintetiza-se de
forma enfatica: “Defendemos uma linha metodologica que descreve o particular, explicitando
suas relagdes com o contexto econémico, politico, social e cultural, dialeticamente
relacionados” (NOSELLA; BUFFA, 2006, p. 8 apud SANFELICE, 2008, p. 16).

Nessa perspectiva, Sanfelice (2008, p. 15) ainda afirma que “o objeto singular ndo se
explica em si mesmo, por mais que eu possa narrar amplamente as caracteristicas constitutivas
de sua identidade”.

Sobre a perspectiva da singularidade, Alves (2020, p. 1) contribui:

Quando educacdo e cultura sdo discutidas, quase sempre a expectativa geral é a de
que o debate seja centrado sobre a nossa realidade; sobre aquilo que nos singulariza.
A questdo assim considerada ja contém uma dificuldade, pois essa concepgdo de
realidade admite a sua atomizacdo. Destituida de unidade, tal concepgdo sugere a
possibilidade de coexisténcia de diversas realidades em contraposicdo ao que tem
existéncia concreta: a realidade humana.
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Com isso, verifica-se a necessidade de registro das fontes e a produgdo de material
historico na area da educacéo especial, especialmente dentro de uma perspectiva empirica onde
as fontes primarias e secundarias integram-se.

Sobre fontes secundarias, Gimenez e Toledo (2012, p. 110-111) afirmam que:

Chamamos de fontes secundarias aqueles documentos que nos transmitem os fatos de
maneira indireta. Sdo relatos feitos por pessoas que nao vivenciaram diretamente os
episodios relatados e que se baseiam em outras fontes orais ou documentais, por
exemplo. Elas séo preciosas fontes de informagao e também fornecem bases para uma
interpretagdo. Sua fungdo é fornecer ao pesquisador um lastro de informagdes (datas
e fatos), de compreensdo de conceitos e também, de configuracdo do referencial
tedrico-metodoldgico da analise. Entre tantos materiais, podemos relacionar, nessa
categoria, os dicionarios especializados, as enciclopédias, dados estatisticos,
legislagdes e outras fontes de referéncia.

Saviani (2006, p. 30-31) complementa, ainda, a definicdo sobre as fontes secundarias,

afirmando que:

S8o documentos, vestigios, indicios que foram se acumulando ou foram sendo
guardados aos quais recorremos quando buscamos compreender determinado
fendmeno. A rigor poderiamos, pois, dizer que a multiddo de papéis que se acumulam
nas bibliotecas e nos arquivos publicos ou privados, as miriades de pecas guardadas
nos museus e todos os multiplos objetos categorizados como novas fontes pela
corrente da “nova historia” ndo sdo, em si mesmos, fontes. Com efeito, os
mencionados objetos s6 adquirem o estatuto de fonte diante do historiador que, ao
formular o seu problema de pesquisa delimitaré aqueles elementos a partir dos quais
serdo buscadas as respostas as questdes levantadas. [...] No terceiro caso estdo os
registros que efetuamos quando recorremos, por exemplo, a testemunhos orais, cujo
registro efetuamos para neles nos apoiarmos em nossa investigacdo. Com isso, ao
mesmo tempo em que construimos as fontes de nosso proprio estudo, as
disponibilizamos também para eventuais estudos futuros.

No que se refere a relevancia do registro oral para a producdo de novas fontes com

aporte adequado de guarda e acesso, Saviani (2006, p. 30) afirma que:

Se as fontes historicas sdo sempre produgdes humanas nao se podendo falar em fontes
naturais, é preciso distinguir entre as fontes que se constituem de modo espontaneo,
comportando-se como se fossem naturais e aquelas que produzimos intencionalmente.
E nessa ultima categoria cabe, ainda, diferenciar entre aquelas que disponibilizamos
intencionalmente tendo em vista possiveis estudos futuros, independentemente de
nossos interesses especificos de pesquisa e aquelas que, ndo nos sendo dadas
previamente, nds proprios, enquanto investigadores, as instituimos, as criamos, por
exigéncia do objeto que estamos estudando.

De forma alguma intenciona-se dar mais relevancia as fontes primarias sem observar a
importancia das fontes secundarias, visto que essas referendam ou contrapdem os dados

apresentados pelos documentos ou relatos orais das pessoas que realmente participaram e
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estavam no processo, tampouco dentro das fontes primérias, os documentos ndo precisam ser
considerados hierarquicamente superiores, visto que, a entrevista semiestruturada néo deve ser
banalizada, como se toda e qualquer pesquisa historica atual a utilizasse e fosse ferramenta
recorrente e descartavel. Se a entrevista - relato oral - responder ao problema da pesquisa
agregando valor aos dados coletados, ela é tdo relevante quanto os documentos, justamente
porque “as fontes historicas sdo sempre produgdes humanas e s3o produzidas
intencionalmente”, como disse Saviani (2006) logo acima.

Na intencao de adentrar a floresta ou mergulhar em aguas mais profundas, volta-se um
pouco no tempo e registra-se as configuragdes histdricas que marcaram o periodo, visto que o
processo de escolarizacdo da pessoa com deficiéncia ndo teve inicio no recorte temporal
exposto na pesquisa, mas que o referido periodo foi escolhido por convergir com o nascimento
da nova unidade federativa do Brasil que é o Mato Grosso do Sul em 1980 (conforme
especificado no projeto nacional e regional), e frente & necessidade do confronto entre o
movimento de uma dada sociedade e a teoria nela produzida para apreender as raizes do objeto
investigado, esta pesquisa € orientada por principios do materialismo histérico (TURMENA,
2014). Isso requer que se considere os condicionantes sociais, politicos e econémicos na
geracdo de politicas publicas para a educacéo brasileira e, de modo particular, para a educagéo
especial, bem como o entendimento de que as politicas publicas sdo implantadas e
implementadas na contradi¢cdo do movimento da sociedade, diante das pressdes do movimento
de globalizacdo da economia capitalista, onde a escola pode ser o lugar de acesso e garantia de

direitos por parte das populacdes desfavorecidas, como é o caso das pessoas com deficiéncia.
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3 A EDUCACAO ESPECIAL EM MATO GROSSO DO SUL (1980-1983)

Neste capitulo serdo apresentadas as histérias que permearam a divisdo do estado de
Mato Grosso (MT) em dois, surgindo o Mato Grosso do Sul (MS). Para isso, se faz necessario
retomar os panoramas social, econémico (meios de producdo), politico e educacional que
viviam as duas regides, antes uno, mas tdo diferentes.

Para retratar a historia de Mato Grosso e Mato Grosso do Sul, foram selecionados 0s
textos de Almeida e Pinto (2018), Amancio e Cardoso (2012), Bittar e Ferreira (2008), Bittar
(1999, 2018), Brazil e Silva (2013), Chagas (2014), Fedatto (2013), llara e Marques (2017),
Silva e Pessanha (2017), Reis (2006), Rocha, Rodriguez e Valdez (2017), Silva (2015) e
Rodriguez e Simdes (2013), e optou-se, também, por um documento elaborado pela Assessoria
de Rela¢des Publicas da Presidéncia da Republica de 1977 (BRASIL, 1977b), que retrata varios
pontos que levaram & divisdo dos estados, bem como demonstra a configuracdo da
administracdo na nova unidade federativa do Brasil.

Esses autores e textos foram escolhidos, visto que sdo obras que narram o cenario
nacional, a historia divisionista e a constituicdo do novo estado, fazendo uma interlocucéo com
as politicas publicas educacionais locais. Para localizar o leitor no espago e tempo que se deram
as politicas publicas para escolarizagdo da pessoa com deficiénciaem MS, é importante também
narrar e contextualizar a histéria politica do governador a época dessas agdes.

O texto de Chagas (2014) foi particularmente escolhido, pois o objetivo central de sua
pesquisa foi analisar como se deu o processo eleitoral do ano de 1982 em Mato Grosso do Sul,
que escolheu vereadores, alguns prefeitos, deputados estaduais e federais, senador e se
constituiu no primeiro pleito em que os eleitores sul-mato-grossenses puderam exercer o direito
de eleger o governador. As principais fontes utilizadas por Chagas (2014) foram jornais,
revistas, dados eleitorais, entrevistas realizadas com ex-lideres politicos e cidaddos comuns,
além de uma significativa bibliografia relacionada ao tema. As informacdes contidas no
trabalho foram extremamente contributivas com a escrita deste capitulo.

Assim, por razdes de natureza metodoldgica, optou-se por fazer uma selecdo de autores
que retrataram tanto a historia de MT quanto de MS, sem perder de vista 0 cenario nacional,
atraves da utilizacdo de algumas obras que atendem e respondem melhor o tema tratado.
Acredita-se que isso ndo trouxe prejuizo ao estudo, uma vez que no conjunto da historiografia
memorialista sul-mato-grossense e mato-grossense 0s discursos sao consonantes.

Ao longo do texto, serdo apresentados excertos que demonstram ndo sé a historia

divisionista, mas também como se configurava a organizacao escolar do estado de Mato Grosso,
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visto que tais informagGes sdo de grande relevancia para apresentar o cendrio educacional no
recém-criado estado de Mato Grosso do Sul, em 1977.

Como mencionado na introducédo deste trabalho, a proposta metodologica baseia-se na
coleta de dados, por meio do relato oral da gestora da educacdo especial nos anos de 1980 a
1983, por isso sua trajetoria pessoal e profissional sera apresentada neste capitulo, dando assim,
ndo s6 voz, mas também rosto a pioneira em educacao especial neste estado.

Concluindo o capitulo, registra-se a histéria da organizacdo da educacdo especial na
Rede Estadual de Ensino, no recém-criado Mato Grosso do Sul, pela voz da primeira gestora
em educacdo especial no MS. Para anélise dos dados, optou-se por autores da area da historia
da educacdo, bem como por Anache (1991); Cesco e Guimardes (2017); Moro (1997); Neres
(1999), e para contribuir também com a analise do contexto regional, foram utilizados trechos
de Siems-Marcondes (2013), Silva (2013), Tosta (2014), Viegas (2005) e Sardagna (2008) que
demonstram similaridade das a¢des politicas federais na expansdo territorial, colonizacao e
aumento da forca de trabalho e capital, por meio da educacéo e educacdo especial nos estados
de Roraima, Parana, Mato Grosso e Rio Grande do Sul respectivamente.

Referendam e somam-se aos autores citados, as legislacbes vigentes no periodo
estudado, tais como: Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n° 4.024, de 20 de dezembro de
1961 (BRASIL, 1961); e n° 5.692, de 11 de agosto de 1971 (BRASIL, 1971); da Portaria
Interministerial n® 477, de 11 de agosto de 1977 (BRASIL, 1977a), que “Estabelece diretrizes
para a acdo integrada do MEC e do MPAS no campo do atendimento a excepcionais”; Portaria
Interministerial n® 186, de 10 de mar¢o de 1978 (BRASIL, 1978), que regulamenta a Portaria
n®477/77. Destaca-se que ambas as Portarias foram disponibilizadas pela participante. Também
sustentam o texto o Decreto n° 915, de 24 de fevereiro de 1981 (MATO GROSSO DO SUL,
1981a), que “cria o Grupo de Trabalho para estruturar o Sistema de Educagdo Especial”; o
Decreto n° 1.231, de 23 de setembro de 1981 (MATO GROSSO DO SUL, 1981b), que
“estabelece a competéncia, aprova a estrutura basica da Secretaria de Educagdo (SE-MS) e da
outras providéncias”; e a Deliberacio CEE/MS n° 261, de 26 de mar¢co de 1982 (MATO
GROSSO DO SUL, 1982), publicada no Diario Oficial n® 808, de 12 de abril de 1982.

Desta forma, o capitulo sera subdividido em trés partes: contexto historico
politico/divisionista, contexto educacional nacional e seus reflexos na educagéo de MT/MS, e
finalmente, a historia da organizacdo da educacao especial na Rede Estadual de Ensino, na
gestdo de Pedro Pedrossian (1980 a 1983).
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3.1 Contexto histérico do movimento politico e divisionista de Mato Grosso e Mato Grosso do
Sul

Segundo o documento elaborado pela Assessoria de Rela¢Bes Publicas da Presidéncia
da Republica de 1977 (BRASIL, 1997b), as reivindica¢des de divisdo dos mato-grossenses-do-
sul ndo eram gratuitas. Diferencas significativas faziam do desmembramento do Mato Grosso
a consequéncia logica da confirmacdo de caracteristicas fisico-sociais, de vocacdes econémicas
e até de tradicdes histdricas bastante diversas.

De acordo com esse documento, a regido norte de Mato Grosso (uno) tinha como
caracteristicas fisicas e de colonizacéo totalmente diferentes do sul:

Ao norte predominavam grandes vazios e a imensiddo da floresta amaz6nica; bem
mais povoado, o sul teve substituida parcela consideravel de sua vegetacdo natural por
areas de cultivo. A exploracdo do vasto territério do Norte comecou ao tempo das
expedicOes dos bandeirantes, ao passo que o sul colonizou-se gracas a expansao
agropecudria a partir de Sdo Paulo e Parana. Na porcéo setentrional, apds a penetragdo
dos bandeirantes e a consequente consolidacdo das fronteiras com a América
espanhola, o fator mais preponderante da ocupacdo territorial foi a descoberta de ouro
na regido de Cuiabd, o que ocorreu no principio do século XVIII. A mineracéo nao
tardou a aliar-se a uma atividade agropecuadria de subsisténcia — isto €, destinada a
abastecer a propria populacdo que foi atraida pelas promessas de facil e rapido
enriquecimento com a lavra do ouro. Enquanto a agricultura se estabeleceu
principalmente na regido adjacente a Cuiaba, a criacdo de gado espalhou-se
rapidamente pelo pantanal superior, principalmente no vale do rio Cuiab4. (BRASIL,
1977b, p. 1).

Porém, como os filGes auriferos sdo provenientes de fontes esgotaveis, e com a escassez
desses na regido norte, a populacdo ndo encontrou outra alternativa a ndo ser migrar para o sul
em busca de trabalho, gracas a expansdo agropecudria do sudeste e ao fortalecimento da
pecudria na regido sul de Mato Grosso, privilegiada pela proximidade com o estado de Séo
Paulo especialmente pela navegacdo no rio Paraguai.

Ao mesmo tempo, migrantes advindos da regido cuiabana se somaram a outros de outras
regides do pais (BRASIL, 1977b). Desde os tempos da Guerra do Paraguai, os fluxos de
migracdo para a regido sul de Mato Grosso ndo pararam de crescer e isso se justificava nas boas
condicOes para fixacdo, originadas do dinamismo econémico. As terras ao sul também eram
férteis, o clima favoravel a agricultura, pastagens excelentes, somadas a relativa facilidade de
transportes, imprimiram a economia um dinamismo que em muito faltava ao Norte.

Porém, o processo divisionista ndo pode ser referendado somente em dinamismo da
economia sulista, as terras férteis e ao clima favoravel, havia também uma grande influéncia no

movimento divisionista por parte da elite sulista.
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Elemento intrinseco da formacdo do sul de Mato Grosso, o regionalismo sulista
acabou se convertendo em demanda da classe dos grandes proprietarios de terras dessa
regido do antigo estado que, na disputa estabelecida com a elite nortista, acabou
reivindicando a secessdo de Mato Grosso de modo a satisfazer seus interesses de
classe. O sul de Mato Grosso, desde a ocupacdo do solo por mineiros, paulistas e
gauchos, no final do século XIX, caracterizava-se pelo agrarismo, pela pecuéria, pelos

grandes latifindios estendidos na imensidéo do territorio, classificado de “vazio” pela
geopolitica da época. (BITTAR; FERREIRA, 2008, p. 13).

A formacdo historica dessa regido teve como elemento definidor o regionalismo. No
entanto, esse regionalismo, que na pratica pré-configurava a existéncia de dois estados na
mesma unidade federativa, nem sempre teve caracteristica divisionista (BITTAR, 2018). Ele
resultava de uma situagdo de isolamento geografico e dificuldade de comunicagao entre as duas
regides que, devido a configuragdo alongada do antigo estado, comecaram a ser polarizadas na
designagdo de “norte” e “sul”. Sabe-se que o divisionismo foi uma ideia plantada no final do
século X1X num cenério de lutas armadas entre coroneis das duas regides e que muitas vezes
terminava com mortes de “gente do coronel fulano”, além de incéndios de fazendas, roubo e
exterminio do gado, situacdo essa que se arrastou até aproximadamente a primeira década do
século XX. Foi assim que surgiu entdo a ideia de separagao.

Para Bittar e Ferreira (2008, p. 134),

Em meio a esse aspecto histérico, as institui¢des sociais, culturais e politicas foram
incorporando elementos de regionalismo que impregnaram todo o tecido social.
Inicialmente, nascido da hegemonia econémica e, depois politica, da elite latifundiaria
sulista, o regionalismo moldou a psicologia social das populag¢fes do sul e do norte,
marcando as esferas da vida publica do Estado, inclusive da educacao.

Com a crise econdmica de 1929, o pais ficou impossibilitado de manter uma politica de
investimentos publicos pautada na economia do café, e a Revolucdo ou Golpe de 1930 foi
resultante de uma crise politica que se arrastava por todo o territério nacional desde os
primoérdios da republica (SILVA, 2015). No estado de Mato Grosso, essa crise atingiu ndo
apenas o setor econdmico, como também o social: ascensdes e quedas de parcelas dos grupos
dominantes até entdo existentes no estado foram as mazelas herdadas dessa reestruturacéo.

Brazil e Silva (2013, p. 8) coadunam com o argumento e apontam que a crise externa

atingiu o cenario regional:

No Brasil e no mundo, o final da Primeira Republica foi marcado no campo politico
e econbmico pelo o que ficou conhecida como a “Grande Depressdo” em 1929,
seguida de crise econdmica. Essa crise que comecou no inicio dos anos 1920 e
explodiu fortemente em 1929, repercutiu diretamente sobre as forcas produtoras rurais
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que, como consequéncia, passaram a ndo obter mais subsidios para produgdo, outrora
oferecido pelo governo.

Sobre esse periodo, Chagas (2014) apresenta que no comeco da década de 1930, com a
revolucdo que colocou Getulio Vargas no poder, lideres politicos do estado de Sdo Paulo, do
Partido Republicano Paulista (PRP), que se destacavam no panorama nacional, rebelaram-se
contra o governo federal por meio da Revolucdo Constitucionalista de 1932. Essa revolucgéo foi
sustentada pelas oligarquias cafeeiras paulista, que tinham, entre seus objetivos pressionar
Vargas a convocar uma Assembleia Nacional Constituinte, visto a abolicdo da Constituigéo
Republicana de 1891. Contudo, esse sentimento ndo era s6 nacionalista e sim de derrota por
parte dos paulistas, ja que o presidente Vargas retirou muitos privilégios que Sao Paulo tinha
nos tempos da republica oligarquica.

Como reflexo da Revolugao de 1930 no pais, no setor politico houve o rompimento da
chamada politica do ‘café-com-leite’ e a instalagdo do governo Vargas (1930-1945), tendo
como eixo principal o incentivo ao setor industrial (BRAZIL; SILVA, 2013). No campo da
economia, 0 pais ingressou num periodo de expansdo industrial, afastando do poder as
tradicionais oligarquias que simbolizavam o0s interesses agrarios comerciais.

Conhecendo a realidade politica do estado e 0 seu envolvimento com as oligarquias
locais, Getulio Vargas fez algumas tentativas conciliatérias, nomeando interventores que ndo
pertenciam aos quadros politicos mato-grossenses para direcionar o governo do estado (SILVA,
2015). Por meio desses Interventores que tratariam diretamente com o governo federal, Getulio
tentou amenizar as pressdes exercidas pelos grupos politicos instituidos em Mato Grosso sobre
a formatacdo estatal, uma vez que eles, de certa forma, estavam distanciados das disputas de
interesses locais, mas obteve pouco sucesso.

Sobre isso, Almeida e Pinto (2018, p. 426) afirmam:

Os Estados da Federacédo, no periodo de 1930 a 1945, passaram a ser governados por
interventores nomeados diretamente por Getulio Vargas. Mato Grosso foi dirigido por
nove interventores. Apenas Julio Strubing Muller, o Gltimo deles, permaneceu no
poder por oito anos. Os demais tiveram periodos efémeros, indicando que este foi um
periodo de grande instabilidade politica. Além da crise econdmica que abalava o pais,
uma das grandes preocupacfes dos Interventores do Estado, citadas nas mensagens,
referiam-se as caracteristicas peculiares de Mato Grosso, dentre estas, a pequena
densidade populacional, aliada com sua distante localizagdo em relagdo aos centros
dindmicos da economia nacional.

Segundo Chagas (2014), como em todo o Brasil, Mato Grosso também experimentou
casos de violéncia, perseguicdo, censura e prisdes. Sob a alegacdo do combate ao comunismo,

a ditadura prendeu pessoas que, muitas vezes, ndo tinham quaisquer ligagdes com o Partido
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Comunista Brasileiro (PCB). Em muitos casos, cidadaos que eram ligados ou simpatizantes do
extinto PTB de Getulio Vargas, ligados a sindicatos, ou que defendiam ideias de melhor
distribuicdo das riquezas do pais, eram presos, interrogados, torturados, e em muitas situacdes
assassinados.

Esse movimento nacional ndo deixou de repercutir no contexto regional, visto que
“alguns lideres politicos do sul de Mato Grosso, fixados na cidade de Campo Grande, como
Vespasiano Barbosa Martins, Henrique Barbosa Martins e Demdsthenes Martins, implantaram
um governo “paralelo” ao de Cuiabd, chefiado por Vespasiano Barbosa, com intuito de apoiar
o movimento rebelde paulista” (CHAGAS, 2014, p. 46). Esse governo “paralelo”, assim como
a revolucgdo paulista, foi provisorio e efémero, pois derrotados por tropas do governo federal,
os paulistas encerram 0 movimento rebelde trés meses depois. Os lideres mato-grossenses que
se rebelaram contra VVargas viram-se obrigados a se exilarem no Paraguai.

Apesar da perseguicéo e resisténcia do governo ditatorial, até se tornar Mato Grosso do
Sul, o sul de Mato Grosso viveu uma trajetoria histérica de mais de um século entre o
nascimento dos ideais divisionistas e a edicdo da lei de 1977. A gestacdo do novo estado
comecou tdo logo teve inicio a povoacdo branca na regido (BITTAR, 1999). Na realidade, 0s
dois estados ja existiam antes mesmo de 1977: sul e norte, desde os tempos coloniais, viviam
apartados. O norte, mais identificado com a Amazdnia; o sul, influenciado por Sao Paulo e por
elementos culturais do Rio Grande do Sul e do Paraguai.

Tamanho era o dinamismo do sul e a indiferenca do norte, que ndo ha como negar que:

As duas porcoes do estado cresceram separadas. Pode-se dizer que, de certa forma,
era um estado com duas historias: um lado ndo conhecia o outro. O isolamento do sul
em relagdo a capital ndo era ficticio, tanto é que panfletos divisionistas da década de
30 reclamavam: “Sabe-se que existe Mato Grosso pelo taldo de imposto!” (BITTAR,
1999, p. 94).

Com esse contexto, no jargéo sulista, 0 que se convencionou chamar de norte, era nada
mais nada menos do que a capital, pois a disputa das elites agrarias sulistas pelo poder politico
tinha em Cuiaba o seu alvo: arrebatar a sua condi¢cdo de capital passou a ser obsessdo sulista
(BITTAR; FERREIRA, 2008). Desse modo, a disputa simplificou e cristalizou no termo
“norte” toda a rejeicio da elite sulista de ser governada por Cuiaba. E oportuno lembrar, ainda,
que Campo Grande foi ligada por asfalto a Sdo Paulo antes de conectar-se a Cuiaba, o que
ocorreu na década de 70 (BITTAR, 1999).

Bittar (2018, p. 226) afirma que:



103

[...] outro resultado de 1932 foi a afirmacdo de Campo Grande como centro de uma
nova elite politica que passou a rivalizar diretamente com “os politicos de Cuiaba”,
embora também houvessem aliancas visando o poder. O certo é que, desde entéo,
Campo Grande comegou a alimentar o sonho de ser capital, mesmo que ndo houvesse
divisdo do estado.

Interessante notar como Campo Grande tornou-se em pouco tempo uma cidade com ares
de capital, visto que Paranaiba, Nioaque e Miranda eram 0s raros nucleos urbanos do sul.
Corumbé também figurava nesse rol, embora, historicamente, pelos lagos de afinidade cultural
com Cuiab4, ndo tenha se integrado ao antagonismo entre sulistas e nortistas. Campo Grande
s0 foi fundada em 1872, transitou de arraial perdido no sertdo, vila caipira, entreposto comercial
de gado e cidade que ganhou impulso com a chegada dos trilhos, comecando a sobrepujar
Nioaque, o principal centro politico e urbano do sul de Mato Grosso, na segunda década do
século XX (BITTAR; FERREIRA, 2008). Quando Campo Grande foi elevada a condicdo de
cidade, em 1918, discursou o seu primeiro juiz de direito, Arlindo de Andrade, recém-chegado
do Nordeste, enaltecendo as possibilidades do “povoado”.

A obsessdo em dividir o estado e ter uma capital propria ndo é por acaso ou mero
idealismo, regionalismo romantico, patriotismo ou coisa semelhante. Segundo Marx e Engels
(1998, p. 31):

Com a divisdo do trabalho da-se uma separacdo entre o interesse particular e o
interesse comum. Os atos préprios dos individuos se erguem diante deles como poder
alheio e hostil, que os subjuga. O interesse comum se erige encarnado no Estado.
Automatizado e separado dos reais interesses particulares e coletivos, o Estado se
imp&e na condicdo de comunidade dos homens. Mas é uma comunidade iluséria, pois
o Estado, por baixo das aparéncias ideoldgicas de que necessariamente se reveste, esta
sempre vinculado a classe dominante e constitui seu érgdo de dominacéo.

Ou seja, 0 movimento divisionista, assim como outros historicamente conhecidos, tem
como base os interesses da classe politica, econdmica e intelectual dominante. A exemplo da
afirmacdo, Bittar (1999) aponta que Campo Grande tinha uma elite politica proveniente das
familias pioneiras que ocuparam o sul, como Vespasiano Barbosa Martins, assim como outros
provenientes das levas migratorias nacionais e estrangeiras, como Eduardo Olimpio Machado,
Arlindo de Andrade, Demosthenes Martins e Nicolau Fragelli. Esse grupo substituiu os
primeiros chefes do sul, que eram, na maioria, originarios da classe latifundiaria e protagonista
da divisdo de Mato Grosso. O novo grupo destacava-se nao pela sua origem social, mas pelo
protagonismo na luta pela diviséo e pelo progresso da cidade. Somavam-se a eles nomes como
Eduardo Santos Pereira, Laucidio Coelho, Arnaldo Estevao de Figueiredo e Fernando Corréa
da Costa, entre outros. O elenco aponta para uma elite politica com formacdo aristocratica,
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oriunda das tradicionais Faculdades de Direito da época (Eduardo Machado e Arlindo de
Andrade, por exemplo) ou de Medicina (Vespasiano Barbosa Martins, Nicolau Fragelli,
Fernando Corréa da Costa) e a0 mesmo tempo para uma classe social vinculada a posse de
terras. Desse grupo, quase todos foram prefeitos e/ou governadores, 0 que demonstra a forca
politica do sul no estado de Mato Grosso.

Bittar (2018) registra que em 1932, os divisionistas se articularam aos paulistas contra
Vargas e fracassaram, mas a data ficou no imaginario e que em dezembro do mesmo ano foi
criada a Liga Sul-Mato-Grossense, e pela primeira vez o desmembramento do estado foi
explicitado em documento escrito. Os protagonistas citados acima foram responsaveis também
por outros movimentos de cunho separatista que caminharam para o divisionismo, entre esses
movimentos podem-se citar o Manifesto aos habitantes do sul de Mato Grosso, de 1933, e 0
Manifesto da mocidade do sul de Mato Grosso ao chefe do Governo Provisorio e & Assembleia
Constituinte, datado de 1934 (CHAGAS, 2020). Porém, a proposta divisionista ndo passou na
Assembleia Constituinte, devido as articulacdes feitas por parlamentares do norte e apoiadores
do presidente Getdlio Vargas, como Filinto Miller, chefe de policia politica de Vargas, que
chegou a elaborar o manifesto intitulado “Por Mato Grosso Unido”, combatendo os ideais de
divisdo. E possivel dizer que ndo era vontade do governo federal, naquele momento, dividir
territorios pelo pais. Assim, caia por terra, naquele processo, o ideal divisionista.

O movimento e intencdo do governo federal a época era outro, como aponta Silva (2015,
p. 51-52):

O bojo desse ideério se evidencia na criagdo da Fundacao Brasil Central (FBC), bem
como no langamento do programa "Marcha Para o Oeste", a nivel nacional. A
execucdo dessa expedicdo (Expedicdo Roncador-Xingu), na Regido Amazbnica
possibilitou a implantagdo da conhecida Marcha para o Oeste, a medida que permitiu
ao governo nacional mensurar os resultados das investidas nessas distantes regides de
pouco quantitativa populacional e densa &rea vegetal, projetando sua executabilidade
em nivel de pais. A Marcha para o Oeste, em especial, foi uma das a¢cdes de maiores
destaques para 0 governo de Getulio Vargas, principalmente no que se refere ao
povoamento do estado de Mato Grosso. Esse projeto se manifestou de forma
expressiva, por meio das propagandas em massa disseminadas pelos quatro cantos do
Pais, moldadas em um discurso que evidenciava o alto grau de facilidades nas
conquistas que os futuros colonos adquiriram com seus trabalhos. O Governo Federal
conseguiu realizar o maior fluxo migratério direcionado da historia nacional.

Sobre esse movimento e projeto, Brazil e Silva (2013) informam que para o Brasil, o
sul do estado do Mato Grosso, representava um ponto importante e estratégico para o
desenvolvimento agropecuario, concomitante a isso a preocupacao com a fronteira seca que, ao

longo da historia brasileira, sempre trouxe a necessidade de efetivagdo da nacionaliza¢do. Desta
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forma, com o discurso de povoar os “espagos vazios” e ocupar as areas de fronteiras e integra-
las ao territorio brasileiro, foi que surgiu a “Marcha para o Oeste” que incentivava a migragao
populacional buscando o desenvolvimento e a ocupacdo do Centro Oeste brasileiro, ja que nessa
época, aproximadamente 90% da populacao brasileira, estava localizada em mais ou menos um
terco do territ6rio nacional.

Esse movimento de preencher espacos do territério nacional, fomentando a economia
atendendo aos interesses do capital estrangeiro, estdo também atrelados as questbes de
seguranca nacional, j& que Mato Grosso tinha e tem divisa territorial com outros paises e isso,
reflete-se em diversas regides do pais com caracteristicas semelhantes, mesmo que em periodos
subsequentes. Sobre isso, pode-se observar o que aconteceu em Roraima, como aponta Siems-
Marcondes (2013, p. 122):

[...] em 1974, assume o governo o Coronel Fernando Ramos Pereira que aqui
permanece até abril de 1979. E este certamente um momento em que, com os olhos
do governo militar voltados & seguranga e desenvolvimento desta fronteira,
transferindo recursos e equipes técnicas destinadas a efetivar a ocupacéo do territério
e com os estimulos varios a migracdo crescem as demandas por todos 0s servigos
sociais, dentre estes, a educacdo e a educacao especial, cuja existéncia comeca a se
consolidar em dmbito federal.

Pela leitura do texto de Siems-Marcondes (2013), percebe-se que as a¢des politicas do
governo militar ndo sdo somente para expandir os servi¢os e melhorar a qualidade de vida da
populacéo brasileira, localizada em regides longinquas, e sim para garantir forca de trabalho no
campo da pecuaria e agricultura, guardar a fronteira seca e fortalecer a economia, mesmo que

para isso a populacdo sofra com as consequéncias.

A expansdo populacional via migracdo de pessoas em situacdo de pobreza encontra
uma regido (Roraima) marcada pela precariedade das estruturas dos servicos de salde,
assisténcia e educagdo, que nos permite supor a existéncia de uma populagdo com
indices elevados de deficiéncia desassistida, dado que ainda ndo se encontrava
descrito nos censos demogréficos ou escolares. (SIEMS-MARCONDES, 2013, p.
122).

Com base no texto de Silva (2013), percebe-se situacdo consoante no estado do Parana
nas décadas de 1960 e 1970 onde, por influéncia de uma politica federal de expansao territorial,
colonizacdo, defesa do territorio e preparo de mao de obra qualificada para agropecuéria, sao

estabelecidas ag¢des e intervengdes que contemplem o intento.

Para dar propulsdo ao desenvolvimento socioecondmico e educacional do Parang, os
gestores da década de 1960 buscaram constituir infraestrutura que alavancasse esse
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desenvolvimento. Assim, foram feitos investimentos em ferrovia, estradas, portos,
energia, telecomunicacdo, a fim de proporcionar maior independéncia nas operacdes
comerciais e industriais paranaenses, como em investimento em politicas sociais de
saneamento, de educagdo e de salde. [...] o Estado do Parana, na década de 1970,
estava com sua producdo agricola e industrial diversificada e havia adotado o uso de
tecnologias mais avangadas. Nesse sentido, a partir de 1970, a insercdo de tecnologia
possibilitou a produgdo em alta escala, visando o mercado exportador. Frente a esse
desenvolvimento no setor agricola, pecuario e industrial com uso de tecnologias
voltadas para o lucro e o comércio, a escolarizagcdo da populacdo tornou-se mais
necessaria, a fim de dar respostas as demandas do mercado de trabalho e da
modernizacdo. (SILVA, 2013, p. 136, 142 e 143).

Os exemplos acima, extraidos dos textos de Siems-Marcondes (2013) e Silva (2013)
servem para demonstrar que, 0 que aconteceu no Mato Grosso em momentos ulteriores ndo
foram ac0es isoladas ou dissociadas dos planos do governo federal militar.

Registra-se, assim, que no Mato Grosso, com base no programa “Marcha para o Oeste”
e para fomentar ainda mais o contexto migratério para a regiao central do pais, o governo federal
criou Colbnias em varias regides, entre elas, cabe destaque para a Col6nia Agricola Nacional
de Dourados - CAND, pois a partir dessa investida, a regido ganhou um novo direcionamento
no que se refere a formacdo de sua identidade local, com um padrdo inédito de analise da
estrutura urbano-rural, a formatacdo da estrutura politica local e, principalmente, a educagéo
primaria dos habitantes que ali se encontravam (SILVA, 2015).

Por isso:

Muitas familias que se deslocaram para a Col6nia foram atraidas pelas propagandas
do governo Vargas nos veiculos de comunicacdo oficial ou por informacdes de
familiares e amigos que, ao tomarem conhecimento da doacdo dessas terras,
apressaram-se em espalhar a noticia. Para ocupar as terras da Coldnia Agricola
Nacional de Dourados (CAND), vieram migrantes de quase todas as regides do pais,
mas principalmente do Nordeste. Na época, também vieram imigrantes de paises da
América Latina, Europa, Asia e Japo. (IRALA; MARQUES, 2017, p. 17).

No processo de ocupacdo da Colbnia, era exigida certa iniciativa dos colonos, pois era
necessario um espirito desbravador por parte deles, ja que tinham que entrar na area e iniciar as
rocas por meio da abertura de picadas, estradas e demarcagdes dos lotes, isentando o governo
federal dos gastos para tal tarefa (IRALA; MARQUES, 2017). Porém, a implantacdo da Colénia
Nacional Agricola ndo proporcionou para 0 municipio de Dourados apenas a expansao
demografica, com o povoamento dos “espacos vazios” da localidade, mas trouxe também
transformacdes econémicas, politicas, culturais e sociais (IRALA; MARQUES, 2017). Tais
mudangas aceleraram o desenvolvimento urbano e proporcionaram a instalacdo, a partir de
1950, de hospitais, bancos, cinema, clubes e linhas de telefone, a ampliagdo do comércio e de

loteamentos imobiliarios, e a criacdo de associacdes de classe e demais escolas.
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Inegavelmente, com a migragdo vem uma nova formatacéo e estrutura da regido antes

esquecida, entretanto, Silva (2015, p. 56) registra que:

O que néo faltava para as pessoas que chegavam de todos os lugares para fazer parte
dos novos colonos da regido eram problemas oriundos dos mais diversos entraves
enfrentados pela Colbnia no intento de sua concretizagdo. Os problemas se
originavam das investidas politicas locais, execucdo de acBes ligadas a interesses
particulares, conflitos envolvendo colonos e posseiros, falta de investimento
financeiro por parte do governo e didlogo quase inexistente com o Municipio, dentre
outras mazelas.

Mesmo com esse cenario complexo, na década de 1940, com o sul economicamente
superior ao norte, a rivalidade se acentuou, prenunciando a divisdo (BITTAR; FERREIRA,
2008).

Para Silva (2015, p. 56):

A inser¢do da Coldnia Nacional Agricola ao sul, a divisdo e a criagdo de outro
territério dentro do Estado, os reflexos da Fundacdo Brasil Central e a expedicéo pelo
Xingu, influenciando a migrag&o para o norte, tudo isso fez com que as disputas pelas
terras do Estado fossem deixadas em segundo plano, ou por vezes ignoradas pelo
governo do Estado. Mas com o retorno da governanca local, emergem as investidas
nessa tematica. Isso porque, o governo federal se depara com a problematica da venda
de terras ja destinadas a colonizacdo, além das disputas sobre terras devolutas
estaduais.

Com um panorama histérico/colonial, geografico e econbmico tdo diferentes, era
inevitavel que em algum momento o movimento divisionista se instaurasse. Pelo seu tamanho,
alguns dos grandes estados brasileiros sempre deram margem para o estudo e o surgimento da
divisdo territorial. Contudo, separar areas de terra nao pressupde necessariamente
fortalecimento da regido ou economia, seja local ou nacional, a divisdo do estado de Mato
Grosso em dois, sO foi possivel pois, além das diferenciacfes de ordem fisica, historica e
econbmica, do ponto de vista administrativo, a divisdo ja se processa em tal grau que quase se
poderia falar na existéncia, de fato, de dois estados (BRASIL, 1977b).

Anos mais tarde (1960), alguns divisionistas continuavam reavivando a discusséo. Outra
manobra se deu na campanha presidencial de 1960, que tinha como principal candidato o ex-
governador de Sao Paulo Janio da Silva Quadros, natural de Campo Grande (CHAGAS, 2020).
Infrutiferas foram as tentativas de convencer Janio a se aliar ao movimento divisionista, ja que
assim ele perderia votos consideraveis da regido norte.

Mesmo assim:
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O divisionismo encontrou na ideologia desenvolvimentista e na obsesséo da ditadura
por ocupagdo de areas “desintegradas” o respaldo que nunca tivera em sua trajetoria
secular. Comparativamente ao periodo anterior a ditadura militar (1945-1964), a
divisdo, para ser efetivada, precisaria passar por todos os tramites constitucionais,
comegando pela Assembleia Legislativa. Naquele contexto de restabelecimento da
ordem democrética, Janio Quadros, um sul-mato-grossense, durante sua campanha
presidencial (1960) havia categoricamente rejeitado a divisdo de Mato Grosso.
Ernesto Geisel, ao contrario, como presidente imposto por um regime ditatorial ndo
teve de lidar com esse tipo de questdo. (BITTAR, 2018, p. 227).

E importante notar os movimentos e estratagemas que arrefeceram os argumentos junto
ao novo governo federal, pois a divisdo foi decidida nos altos escalfes do Exeército e na
Presidéncia da RepuUblica, o ministro do Interior encarregou a Superintendéncia do
Desenvolvimento do Centro-Oeste (SUDECO) de efetivar as medidas para a diviséo e este, por
Sua vez, solicitou assessoria “a quatro pessoas de expressdo de Campo Grande™: Paulo Coelho
Machado, Kerman Machado, Candido Rondon e José Fragelli (aqueles citados nas paginas
anteriores) e que realizaram um cuidadoso levantamento sobre a situagdo socioecondmica de
Mato Grosso (BITTAR, 2018).

Mas o trabalho que durou trés meses e foi realizado em sigilo absoluto néo foi facil, pois
eles tiveram que enfrentar a resisténcia do governador José Garcia Neto que “ndo dava qualquer
informagdo”. A divisdo se efetivou por meio de um “trabalho subterraneo” e de acertos e
conchavos de bastidores, procedimento tipico que revela o modo de se fazer politica na ditadura.
Nesse contexto, coube a Liga Sul-Mato-Grossense, que foi reativada no papel, criar
estratagemas de “provocar os cuiabanos para que eles reagissem”, criando falsos conflitos para
dar celeridade ao processo. De acordo com Bittar (2018), algumas pendengas e manifestaces
acontecidas em Cuiaba, eram informadas pelos divisionistas a Geisel, no intuito de convencé-
lo de que os conflitos entre as populagdes norte e sul poderiam piorar, esse foi o recomecgo do
movimento pela divisdo, pautado em decisdes dos altos escaldes e numa “guerrilha psicologica”
praticada pela Liga Sul-Mato-Grossense, desativada desde 1934 e renascida em 1960.

Com todo esse movimento, € interessante observar que, publicamente, ninguém se batia
pela divisdo nos anos finais que antecederam a divisdo. Nenhum politico se expos, nenhum
levantou a bandeira, assinou peticbes ou protagonizou qualquer ato divisionista. E foi
exatamente o regime que impds o autoritarismo, o protagonista da divisdo de Mato Grosso e da
criacdo de Mato Grosso do Sul. Seja por oportunismo politico, concordancia com o regime ou
simplesmente porque um novo estado passou a existir no dia 11 de outubro de 1977, os que

eram contra a divisdo ndo permaneceram contra (BITTAR, 2018).
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O siléncio se explica ja que, a divisdo foi antes “motivo de unido na criagdo de Mato
Grosso do Sul e acabou desunindo os “coronéis” sulistas, pois a luta agora era pela disputa pelo
aparelho de Estado, ou melhor, ocupagao e sua montagem” (FEDATTO, 2013, p. 4).

Conforme o documento da Assessoria de Relagbes Publicas da Presidéncia da
Republica, as dificuldades em gerir areas geograficamente tdo distantes levaram o governo
mato-grossense a descentralizar progressivamente a estrutura administrativa, principalmente no
que se refere a entidades autarquicas, empresas ou fundacdes, que foram paulatinamente
bipartindo-se, de maneira a melhor situar-se nos principais polos do Estado. Por exemplo, a
companhia estadual encarregada de geracdo e distribuicdo de eletricidade, a Cemat (Central
Elétrica Matogrossense), possui duas regionais — norte e sul — de operacdes e obras; 0
Departamento de Estradas de Rodagem, o Banco do Estado, a empresa telefonica também se
subdividiu, e até no campo do ensino universitario existem duas universidades: uma federal,
em Cuiabd, e outra, estadual, em Campo Grande (BRASIL, 1977).

Esse documento também ressalta que “A reorganizacao territorial dos estados de Mato
Grosso e Mato Grosso do Sul foi estudada e debatida ao longo da histdria constitutiva do pais,
e ainda hoje é. Esta reorganizacdo é fundamentalmente parte de uma dindmica de adaptacéo da
Federacdo as novas realidades politicas, econdmicas, sociais e culturais” (BRASIL, 1977, p. 1),
com certeza pela leitura de varios historiadores, para essa afirmacdo ha controvérsias.

Tao controversa que o documento afirma - em pleno regime militar - que ao decidir-se
pela criacdo do estado de Mato Grosso do Sul, o governo federal tinha especial cuidado em nao
definir linhas arbitrariamente, tendo sempre em mente o longo processo de evolugdo e
maturacdo no curso da historia, leia-se por evolucdo e maturacdo discussdes democraticas,

escuta e consulta a populacéo. Tudo muito bem escrito, como mostra o excerto do texto:

[...] Para tanto mobilizaram-se equipes técnicas da Superintendéncia do
Desenvolvimento do Centro-Oeste, de outros 6rgdos do Ministério do Interior, do
Ministério da Justica, da Secretaria de Planejamento da Presidéncia da Republica e do
Departamento Administrativo do Pessoal Civil. Consultaram-se documentos diversos
— informagles estatisticas, geograficas e histdricas. Ouviram-se politicos,
personalidades representativas das duas partes do antigo Estado. Debateu-se 0 tema
pelos veiculos de comunicagao de massa, informou-se a opinido publica, auscultaram-
se impressGes. Em ambos os centros urbanos que polarizam as atividades politicas,
econdmicas, culturais dos dois Estados — Cuiaba e Campo Grande — manifestaram-
se correntes de opinifes, e a todas elas, esteve atento o Governo, enguanto se
desenvolviam os estudos que resultaram no anteprojeto remetido ao Congresso
Nacional. Sé depois de tudo isso, quando a soma de conhecimentos reunidos permitiu
escolher com seguranca o melhor caminho a trilhar, decidiu-se o Presidente a enviar
ao Congresso Nacional a proposicdo que cria o Estado do Mato Grosso do Sul. Era
possivel, entdo, ter confianca em que se optava pela alternativa que melhor atende aos
interesses das populacdes mais diretamente envolvidas. (BRASIL, 1977, p. 17).
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N&o foi bem assim, tdo democrético, dialogado e consensual, conforme referendam
Rocha, Rodriguez e Valdez (2017, p. 141), “a divisao do estado foi silenciosa, resolvida
arbitrariamente e em sigilo. A populacdo nao foi informada da decisdo, nem consultada
mediante um plebiscito com participacdo democratica. Os habitantes do norte ndo concordaram
com a medida porque, economicamente, ela os prejudicava”.

Percebe-se pela leitura dos textos que anos antes da divisdo de Mato Grosso ndo houve
qualquer tipo de organizacdo popular, tampouco qualquer movimento com intuito de ouvir a
opinido publica se favoraveis a divisdo ou ndo. A determinacdo de Geisel entdo surpreendeu até
0s poucos divisionistas do passado (BITTAR, 2018). Mesmo com a forma adotada para efetivar
essa divisdo, a determinacdo do governo federal recebeu total apoio da Liga Sul-Mato-
Grossense, pois estava totalmente de acordo com a ideologia do grupo e condizente com a
proposta politica da época de se evitar participacdo popular nas decisfes, essa conduta, apesar
de agradar os sulistas, confrontava deveras 0s anseios dos nortistas.

Bittar (2018, p. 227) também aponta que:

Téo logo assumiu a presidéncia da Republica, em 15 de marco de 1974, o general
Ernesto Geisel deu mostras de que estava disposto a intervir na configuragdo
geografica de algumas regides do Pais. Quanto a isso, a sua primeira medida foi a
fusdo da Guanabara ao Rio de Janeiro (1 de julho de 1974), ato que se enquadrava na
geopolitica da Escola Superior de Guerra e constava do Il Plano Nacional de
desenvolvimento (PND 1975-1979), que pretendia um ajuste estrutural na economia
brasileira. Além do Estado do Rio de Janeiro, o II PND indicou que a prioridade “em
mateéria de divisdo territorial é considerar um ou dois pontos importantes da ocupagédo
do subcontinente Amazo6nia-Centro-Oeste, com atencdo especial a situacdo de Mato
Grosso”. Foi assim que pela primeira vez o separatismo do sul de Mato Grosso
encontrou respaldo no governo federal, cuja determinagdo, neste caso, foi superior a
causa regional.

Assim, no dia 11 de outubro de 1977, o presidente Geisel assinou a Lei Complementar
n° 31, que impds a criacao do estado de Mato Grosso do Sul, por meio do desmembramento de
Mato Grosso, sem sequer consultar a populacéo. O projeto se encontrava no pacote denominado
Il Plano Nacional de Desenvolvimento (PND).

Segundo o documento elaborado pela Assessoria de Rela¢Bes Publicas da Presidéncia
da Republica de 1977, a decisdo tomada pelo Governo Geisel — se insere em estratégia mais
ampla de integragdo nacional, manuten¢do do crescimento econdmico e incessante busca do
bem-estar da coletividade — e que foi orientada com base no respeito as tradi¢bes, o
atendimento as necessidades atuais e o desejo de constituir-se “nosso grande futuro”, foi a

decisdo que melhor serviu, no caso, aos mais altos interesses nacionais (BRASIL, 1977).
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Chagas (2020, p. 48) contrapGe tdo nobre sentimento, e ainda registra de quem eram 0s

altos interesses nacionais:

[...] Além de atender as demandas geopoliticas do pais, a divisdo de Mato Grosso tinha
outro objetivo: o politico. Estes estavam ligados aos interesses do governo em
aumentar suas bases parlamentares no Congresso Nacional, visto que desde 1974 o
MDB vinha ampliando o nimero de deputados e senadores. [...] Por meio desses
elementos é possivel afirmar que realmente a divisdo do estado de Mato Grosso e
criacdo de Mato Grosso do Sul possui 0s embasamentos técnicos e politicos, como
confirmou o presidente da Republica ao dizer que a divisdo visava “um melhor
equilibrio da Federagéo do dia de amanha”, talvez uma referéncia as elei¢des de 15
de novembro de 1978 que se aproximavam.

Sobre interesses e preocupacoes, Marx e Engels (1998, p. 37) ensinam:

Acontece que 0 homem, justamente pelo carater do ser social, mantém uma relacéo
ativa com a natureza (ndo uma relacdo meramente fisiol6gica). Tal como a
conhecemos hoje, a natureza ja ndo € a original. Foi transformada pelo homem. O que
ndo exclui a prioridade da natureza exterior dos pontos de vista ontologico e
epistemologico. S6 que essa prioridade ndo deve impedir o reconhecimento do
homem como ser ativo. Enquanto ser distinto da natureza da qual emerge.

Obviamente, o desmembramento de uma unidade da federacdo gera aparecimento de
questdes, relativas a divisdo de encargos, dividas e bens, que se ndo resolvidas oportunamente
poderiam ocasionar entraves ao funcionamento de sua estrutura administrativa (BRASIL,
1977). Por isso, antes de discorrer sobre as novas elei¢ces (contexto politico) e disputa para os
cargos de comando do novo estado, vale retratar o contexto geogréfico e administrativo do
recém-criado Mato Grosso do Sul. Essa breve retomada da historia da constituicdo e
organizacdo administrativa da nova unidade federativa, faz-se necessaria, pois muitos sao 0s
questionamentos que permeiam a divisdo, por exemplo: como foram organizados 0s servicos
publicos, a educacdo, o recebimento de impostos, a distribuicdo de recursos e quem foram os
protagonistas desse momento? Para Gramsci (1987, p. 15), “deve-se, portanto, explicar como
ocorre este fato, a saber que em cada época, coexistam muitos sistemas e correntes filosoficas;
explicar como eles nascem, como se divulgam, porque na divulgacdo seguem certas linhas de
separacao e de direcdo, etc.”.

Desta forma, para responder aos questionamentos elencados e antecipando-se a
problemas de natureza administrativa e operacional, o governo federal decidiu incluir no
anteprojeto de Lei Complementar submetido ao Congresso Nacional, dispositivo que previa a
criagdo, pelo Executivo da Unido, de Comissdo Especial, constituida de representantes dos

Ministérios do Interior, Justica, Secretaria de Planejamento da Presidéncia da Republica e
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Departamento Administrativo do Servi¢co Publico (DASP), bem como dos dois Estados,
encarregada de acompanhar e orientar o processo de reparticdo do patrimonio e redistribuigéo
de pessoal (BRASIL, 1977).

Assim, o documento elaborado pela Assessoria de Relagdes Publicas da Presidéncia da

Republica de 1977 mostra as caracteristicas geogréaficas/populacionais do estado recém-criado:

Mato Grosso do Sul integra-se por 55 municipios, agrupados em sete microrregides
homogéneas e totalizando 350.549 quildmetros quadrados, que o colocam na posicdo
de sétimo estado brasileiro neste particular (o quarto estado é Goias, com 642.092
quilémetros quadrados, o quinto é Minas Gerais, que possui 587.172 quilémetros
quadrados, e 0 sexto é Bahia, com 561.026 quilémetros quadrados). Esses municipios
possuiam, em 1970, um milhdo de habitantes, sendo 473 mil na zona urbana e 547 mil
no meio rural e densidade demogréfica de 2,85 habitantes por quildmetro quadrado.
Para estimar-se sua popula¢do em 1977, pode-se aplicar a mesma taxa de crescimento
de seis por cento, obtendo-se, portanto, cerca de 1,4 milh&o de habitantes. (BRASIL,
1977, p. 1 e 12).

E para gerir o Mato Grosso do Sul, organizar seu patriménio, bens, encargos e servicos,
a Comissao Especial definiu que os bens, rendas, direitos e encargos, patriménio em geral, da
antiga administracdo do estado de Mato Grosso que existisse, em 1° de janeiro de 1979, no
territorio sul, no novo estado transferia-se, automaticamente, para o0 Mato Grosso do Sul. As
empresas e fundacdes da administracdo indireta seriam distribuidas entre os dois estados
conforme as necessidades, com apreciacdo e autorizacdo da Comissdo Especial. O governo
federal, depois de consultar a Comissdo Especial e mediante aprovacdo do Presidente da
Republica, assumiria a divida da administracdo direta do antigo estado (Mato Grosso uno),
antes da data de criacdo do novo estado. Porém, para evitar gastos exorbitantes neste periodo
de transicdo, o governo instituiu também que, a partir da data de criacdo do MS até 31 de
dezembro de 1978, os 6rgdos das administracdes direta e indireta do estado sé poderiam assumir
obrigacGes e encargos financeiros quando previamente autorizados pelo Presidente da
Republica (BRASIL, 1977).

Quanto aos servidores publicos, caberia aos respectivos governadores aprovar, até o
final de 1979, quadros e tabelas definitivas de pessoal civil e militar, observados os dispositivos
constitucionais vigentes e com base na lotacdo fixada para os 6rgéos de cada um dos estados.
Até a fixacdo desses quadros, deveriam ser constituidos quadros provisorios em cada estado,
preferencialmente integrados pelos funcionarios que ja estivessem trabalhando em cada
territorio. Se fosse do interesse do servidor e da administracéo e, havendo excedente de pessoal,
poderiam ser redistribuidos conforme acordado entre as partes, sem que houvesse qualquer

prejuizo trabalhista para o servidor, citam-se: Fundo de Garantia do Tempo de Servico,
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contagem de tempo para aposentadoria e outros beneficios, sendo valida esta contagem para
quaisquer das duas unidades (BRASIL, 1977).

Com essas caracteristicas e encerradas as discussdes sobre a criacdo de Mato Grosso do
Sul, as autoridades politicas representantes do antigo sul, e que optaram por aqui continuar
residindo, logo iniciaram as articulagbes em torno dos cargos politicos, entre eles o de maior
interesse, 0 de governador do estado (CHAGAS, 2014), visto que no dia 15 de novembro de
1978 seria realizada a primeira eleicao para que a posse pudesse acontecer em 1° de janeiro de
1979, nesse espaco de tempo, as gestdes dos governos mato-grossenses de José Garcia Neto e
Céssio Leite de Barros, ficaram responsaveis pela administracdo das duas unidades.

Sobre a constituicdo politica, 0 documento traz que:

A 15 de novembro do préximo ano 0s mato-grossenses-do-sul elegerdo sua
Assembleia Constituinte, a0 mesmo tempo em que escolherdo os Deputados que 0s
representardo na Camara Federal e um Senador. A Assembleia instalar-se-a a 1° de
janeiro de 1979, e nesta mesma data serd investido em suas fungBes o primeiro
Governador do novo Estado, nomeado pelo Presidente da Republica para mandato
que se extinguird juntamente com os dos demais governadores estaduais que se
empossardo naquele ano. O Tribunal de Justica de Mato Grosso do Sul compor-se-a
inicialmente de sete Desembargadores, nomeados pelo Governador; até sua instalacao
o Tribunal de Justica de Mato Grosso manterd a competéncia original, abrangendo sua
jurisdigdo ambos os Estados. (BRASIL, 1977, p. 16).

Chagas (2014, p. 51) informa que “logo apds a criagdo de Mato Grosso do Sul as
discussbes em torno do nome, daquele que seria escolhido o primeiro governador, aumentaram,
isso porque, meses antes da divisdo, 0 nome do ex-governador de Mato Grosso uno, Pedro
Pedrossian, era o mais cotado, dentro da ala “independente” da ARENA estadual”.

Porém, Bittar (2018, p. 241) afirma que:

Com as acirradas disputas entre politicos regionais e conspiracfes de bastidores entre
os lideres da ARENA pelo cargo de governador, o general Geisel, que desejava
nomear Pedro Pedrossian, porém consultou o presidente nacional da ARENA,
Francelino Pereira, sobre se 0 Senado aprovaria essa escolha, ao que ele respondeu:
‘Presidente, ndo manda o nome que ndo passa’. Entdo o presidente Geisel falou:
‘Entdo eu ndo vou nomear esse Pedro!’. O presidente optou entdo por uma “decisdao

técnica” nomeando Harry Amorim Costa para primeiro governador de Mato Grosso
do Sul.

Esse “nao passa” advém de uma discussdo intensa nos bastidores politicos € na
imprensa, pois a ala dos “ortodoxos” ndo aceitava o nome de Pedrossian (CHAGAS, 2014). A
briga politica, entre as fac¢des, na verdade advinha dos tempos em que Pedrossian governava
Mato Grosso e enfrentara um processo conturbado em que a Assembleia Legislativa instalou

um processo de impeachment. O processo foi instaurado assim que Pedro foi exonerado do
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cargo de engenheiro da Estrada de Ferro Noroeste do Brasil, por ato do presidente Castelo
Branco, publicado no Diario Oficial da Unido do dia 28 de fevereiro de 1967, por ser indiciado
por corrupcgdo. Por outro lado, é possivel deduzir que a suposta acusagdo a Pedrossian tenha
sido feita devido a esse ser um dos politicos de partido oposto a ditadura, eleito em 1965, e que
causou a extincdo do pluripartidarismo, seguida do fim das elei¢cdes diretas para governadores
de estado, em 1966 (CHAGAS, 2014).

O processo legislativo responsavel pela votacdo do afastamento terminou em empate,
cabendo ao presidente da Assembleia, deputado Emanuel Pinheiro, o voto de minerva, ou seja,
que absolveria ou condenaria 0 governador. Pinheiro votou contra o impeachment. Enfim,
inocente ou ndo, o fato é que Pedrossian ndo conseguiu ser nomeado o primeiro governador de
Mato Grosso do Sul. Chegar a um nome de consenso para governar o estado foi algo que ganhou
as manchetes dos jornais entre fins de 1977 e marco de 1978, més que, de acordo com a Lei
Complementar n° 31, era o limite para a indica¢do do governador (CHAGAS, 2014).

O texto de Chagas (2014, p. 55-56) registra que:

Em 1978 realizaram-se as primeiras elei¢fes parlamentares do estado de Mato Grosso
do Sul. Na votagdo a Camara dos Deputados, 6 deputados federais foram eleitos. [...]
Os primeiros deputados estaduais tiveram um papel relevante no estado, pois ficaram
responsaveis por elaborar a primeira Constitui¢do Estadual. Entre janeiro e junho de
1979 a Assembleia Constituinte de Mato Grosso do Sul ficou responsavel pela
elaboracgdo da lei que iria normatizar o funcionamento do jovem estado. [...] O Poder
Judiciario foi instalado também no mesmo dia 1° de janeiro de 1979. Neste dia,
conforme escreveu Hildebrando Campestrini sobre a histéria do Judiciario estadual,
tomaram posse os primeiros desembargadores do estado: Ledo Neto do Carmo, Jesus
de Oliveira Sobrinho e Rui Garcia Dias. Ao Senado Federal, a disputa pela Gnica vaga
aberta naquele pleito foi acirrada. [...] Numa apertada disputa, Pedro Pedrossian se
elegeu com 134.338 votos, enquanto Plinio Barbosa Martins levou 130.652 votos.

E fascinante notar pela leitura dos textos de Chagas (2014), o quanto Pedro Pedrossian
estava determinado em ser o governador do novo estado, pois a cada acontecimento ou situacéo,
ele se movimentava para alcancar o intento e vencer as resisténcias que surgiam, especialmente
se 0s opositores ndo demonstrassem a forca/alianca politica que o mesmo ia costurando.

Para contextualizar, € importante discorrer sobre 0s governadores que o antecederam e

foram indicados pelo governo do regime militar.

Antes de assumir o cargo, Harry visitou 0os 55 municipios do estado, com o objetivo
de melhor conhecer o que iria administrar a partir de janeiro de 1979. [...] Os primeiros
atos do governo Harry foram a edigdo dos Decretos Leis nimeros 1, 2 e 3, que
instituiam os simbolos do estado, a bandeira, desenhada por Mauro Miguel Munhoz;
0 braséo do Estado, criado por José Luiz de Moura Leite; e 0 hino do estado, para o
qual ndo houve vencedor, pois “diante da urgéncia, o governo encomendou ao maestro
Radamés Gnatalli a musica, que recebeu letra de Jorge Antdnio Siufi e Otavio
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Gongalves Gomes”. (CAMPESTRINI; GUIMARAES, 2002, p. 251 apud CHAGAS,
2014, p. 57). Sobre isso, Bittar (2009 apud CHAGAS, 2014, p. 57-58) escreve que 0
estilo Harry destacou-se também pela implantacdo de um modelo administrativo bem
diferente daquele ao qual alguns lideres politicos da porgdo sul do estado estavam
acostumados, quando a sede do governo era em Cuiaba. Essa inovagdo consistia nas
supersecretarias, ou seja, 0 governo diminuiu o nimero de secretarias, tendo 0 minimo
de secretarios possivel, com vistas a garantir uma equipe mais produtiva, e quem sabe
ndo ficar refém das pressdes politicas em torno dos cargos reivindicados por lideres
partidarios. (CHAGAS, 2014, p. 57-58).

Diminuir secretarias, garantir a produtividade e ndo ser refém de pressdes politicas em
torno de cargos reivindicados por lideres politicos, precisaria ser o certo de se fazer desde o
inicio dos tempos, contudo, no Brasil - ndo diferente no Mato Grosso do Sul - essa estratégia
nem sempre funciona para dar sustentacdo ao governante.

Paralelo ao estilo e gestdo de Harry Amorim, no final de janeiro de 1979, foi eleito, pelo
Colégio Eleitoral, o senador “bidnico” Rachid Saldanha Derzi, que passou a ocupar a vaga
deixada devido ao fim do mandato do senador Italivio Coelho (CHAGAS, 2014). Assim, Mato
Grosso do Sul tinha como seus representantes no Senado Federal: Pedro Pedrossian, Antonio
Mendes Canale e Saldanha Derzi, todos da ARENA, seriam esses trés os principais
responsaveis pela demissdo do governador Harry no més de junho.

E ainda, pode-se dizer que a maior responsavel pela queda de Harry foi a trama politica
realizada entre os trés senadores citados acima, tendo como personagem principal nisso o
senador Pedro Pedrossian, que ndo havia perdido o desejo de se tornar governador de Mato
Grosso do Sul (CHAGAS, 2014). Os deputados estaduais ligados a Pedrossian, tinham sido
liberados a apoiar o governador Amorim. Contudo, ao que tudo indica, 0 apoio ou ndo ao
governo daquele nada alteraria nas manobras palacianas.

Como afirmado nos parégrafos anteriores, Pedro Pedrossian estava determinado em ser
governador, apesar dos movimentos resistentes dos opositores, inclusive dentro de seu proprio
partido e liderados pelo ex-governador José Fragelli. Assim, mais uma vez sem ter uma decisao
a seu favor, Pedro indicou o nome de Marcelo Miranda Soares, entdo prefeito de Campo
Grande, e contou com o apoio das principais liderangas politicas.

No dia 12 de junho, Harry Amorim foi demitido pelo presidente Jodo Figueiredo, sem
poder sequer participar da solenidade de promulgacao da Constituicdo de Mato Grosso do Sul,
que ocorreria um dia depois. O presidente da Assembleia Constituinte, deputado Londres
Machado, presidiu a sess@o e assumiu interinamente o governo sul-mato-grossense, enquanto
o nome de Marcelo Miranda era aprovado, ja que na época nao havia vice-governador.

Londres Machado é natural da cidade de Rio Brilhante, iniciou sua carreira politica

como vereador, ao se eleger pela ARENA em 1966 na cidade de Fatima do Sul, foi diretor de
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escola e atuou em cargos na prefeitura deste municipio (CHAGAS, 2014). A frente do governo,
com o0 objetivo de ndo se comprometer com as responsabilidades que caberiam ao futuro
governador Marcelo Miranda, Machado dedicou-se a realizar apenas acGes de menor
importancia.

Marcelo Miranda era natural de Uberaba, Minas Gerais, veio para Mato Grosso em
1965, assim que se formou engenheiro naquela cidade, para trabalhar nas construcfes da
barragem da usina hidrelétrica de Jupid, na cidade mato-grossense de Trés Lagoas [...] “Em
1976, apo6s trabalhar nos governos de Pedro Pedrossian (ARENA/1966-1971) e José Fragelli
(ARENA/1971-1976), elegeu-se, juntamente com Alberto Cubel, prefeito de Campo Grande,
quando esta ainda ndo era capital, com apoio de Pedrossian” (CHAGAS, 2014, p. 61-62). Ao
assumir o governo em junho de 1979, Marcelo deu inicio a um modelo diferente daquele
colocado em préatica por seu antecessor, principalmente no que diz respeito a estrutura
administrativa do governo, ao optar pelo modelo tradicional dos gestores do antigo Mato
Grosso, como a lotacdo de cargos nas secretarias para correligionarios politicos. Ao fazer uma
reforma administrativa, Miranda acabou por dividir secretarias e fundacdes entre 0s nomes
indicados pelos senadores Pedro Pedrossian, Rachid Saldanha e Anténio Mendes Canale,
optando, como escreve Landes Pereira, por alterar “a estrutura organizacional do Estado para
dar cumprimento aos acordos politico-partidarios firmados sob o beneplécito da Presidéncia da
Republica” (1991, p. 47 apud CHAGAS, 2014, p. 62).

Como se percebe, Marcelo foi pupilo de Pedro e Rachid, sabia como “conduzir e dar

sustentacdo” ao seu mandato, tanto ¢ assim que:

Em termos politicos, o governo de Marcelo foi marcado pela fundagdo do Partido
Democratico Social (PDS), substituto da ARENA, por meio da lei arquitetada pela
ditadura que possibilitou o nascimento dos novos partidos politicos em 1979. [...] No
final de maio, o PDS sofreu um processo de divisdo interna, quando deputados
estaduais e federais ligados a Pedrossian resolveram formar um bloco independente.
O bloco, conhecido como “grupo dos 8”, era composto por Rudel Trindade, Getulio
Gidedo, Valdomiro Gongalves, Jorge do Amaral, Odilon Nacasato, Osvaldo Dutra e
Zendbio dos Santos. (CHAGAS, 2014, p. 63, 64 € 65).

Porém, ser pupilo significa pessoa que recebe instrucdo de outro, e autonomia politica
demais nunca foi bem-vista, principalmente para aqueles que se entendem como governantes
dos bastidores. A possivel autonomia pretendida pelo governador Miranda, ou seja, governar
sem ter que “obedecer” a ordens do senador Pedrossian, e sua debandada para o grupo dos

“ortodoxos” da ARENA/PDS, certamente acabou por desagradar a Pedro. Chagas (2014) retrata
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o0 pano de fundo da queda de Marcelo do governo, com o relato do prdprio Pedrossian de como

teria sido essa manobra:

O tempo foi passando... ai eu cheguei ao Figueiredo e falei ao presidente Figueiredo,
falei: “olha aconteceu isso, indiquei Marcelo, e eu quero ser governador, eu quero que
o senhor cumpra a promessa!” Ai o Figueiredo, general Figueiredo, presidente
Figueiredo, me disse: “mas Pedrossian eu acabei de indicar agora o senhor Marcelo
Miranda, indicag¢@o sua. E eu ndo quero desagradar o velho”. O velho que ele dizia
era o Geisel, que estava morando 14 em Petropolis ou Teresopolis. Eu falei: “se o
problema ¢ esse eu resolvo”. Peguei um carro e fui 14, fui 14 no Geisel. Disse:
“presidente, houve compromisso da sua parte, o Golbery, general Golbery, falando
em seu nome, o presidente Figueiredo, enfim, toda uma assessoria, onde eu fiz um
trato que era a minha nomeacao apos as elei¢des, mas o Figueiredo disse que ndo, ndo
queria contrariar o velho”. Ele pegou o telefone e ligou pro Figueiredo, general
Figueiredo, disse: “esta liberado, pode nomear o Pedrossian”. Ai foi quando eu fui
nomeado. Entdo essa € a razdo pela qual eu fui nomeado, fui nomeado porque eu
disputei umas eleicBes pra provar que eu tinha todas as condi¢des de honra e
dignidade, que havia vencido as elei¢Bes. Essa foi a razdo, mas priori... antes disso eu
fui convidado porque realmente eles chegaram a conclusdo que eu fizera um grande
governo no estado pré-indiviso, o velho estado de Mato Grosso. (CHAGAS, 2014, p.
67).

Assim, Marcelo Miranda Soares foi o segundo governador demitido pelo presidente
Figueiredo, e Pedro Pedrossian ndo esperaria mais um minuto sequer para se tornar governador,
mesmo que para isso tivesse que somar outros desagravos politicos. De acordo com Chagas
(2014), com a saida de Miranda e a indicacdo de Pedrossian, Machado voltou a ocupar o poder
executivo interinamente, enquanto aguardava a aprovagdo do nome de Pedro Pedrossian para
governador. Nesse periodo aconteceram diversas manobras politicas por parte dagqueles que ndo
aceitavam a nomeacdo de Pedrossian para 0 cargo, entre essas manobras tem-se a saida de
nomes de peso do PDS, entre eles: José Fragelli, que assumiu a vaga no Senado deixada por
Pedrossian, o senador Rachid Derzi, o ex-governador Marcelo Miranda, o ex-secretario Jodo
Leite Schimidt e o deputado federal Rubén Figueird.

Mesmo assim e por fim, a ascensdo de Pedrossian ao governo estadual aconteceu em 7
de novembro de 1980 (1980 a 1983), encerrando um periodo conturbado de crises e golpes
politicos, como também fecha o ciclo de governadores nomeados pelo executivo federal em
Mato Grosso do Sul.

Pedro Pedrossian, era natural da cidade de Miranda e construiu uma carreira politica
marcada pela precocidade, pois aos 37 anos, sem exercer mandatos de menor grau, como
vereador, prefeito, deputado, elegeu-se governador do Estado de Mato Grosso. Segundo Chagas
(2014), o periodo em que Pedrossian esteve a frente do governo (2 anos e 5 meses) foram
marcados por uma administragdo voltada para obras de pavimentacdo asfaltica de rodovias,

construcdo de conjuntos habitacionais em diversos municipios, centros esportivos e o Parque
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dos Poderes, em Campo Grande, complexo administrativo que passou a abrigar a Assembleia
Legislativa, a Governadoria, o Tribunal de Justica, além de diversas secretarias, fundacdes e
outros 6rgdos governamentais. Programas considerados assistencialistas, como foi o caso do
Paneldo®, que era coordenado pela primeira-dama, senhora Maria Aparecida Pedrossian, foram
criados em sua gestdo, contudo, devido aos gastos excessivos com a construgdo das obras
publicas, o governo também ficou marcado por atrasos de pagamento e arrocho salarial. Essa
situacdo gerou a resisténcia das categorias, que foram as ruas protestar contra a gestdo
Pedrossian (CHAGAS, 2014).

Por questdes metodoldgicas e objetivas, aqui se limita o titulo que trata do contexto
historico do movimento politico e divisionista de Mato Grosso e Mato Grosso do Sul, visto que
para consecucdo e apreensdo do objeto de pesquisa, era necessario apresentar brevemente os
condicionantes historicos da divisdo dos estados, localizando, assim, o leitor no contexto de
tempo e espaco em que o trabalho se insere. Contudo, ultrapassar esse limite ndo trard
contribuigdes ao objeto pesquisado.

Sobre a necessidade de se voltar ao passado para compreender 0 presente e pensar no

futuro, Gramsci (1987, p. 13) aponta que:

No sentido mais imediato e determinado, ndo podemos ser filésofos - isto é, ter uma
concepg¢do de mundo criticamente coerente - sem a consciéncia de nossa historicidade,
da fase de desenvolvimento por ela representada e do fato de que ela estd em
contradicdo com outras concepgdes ou com elementos de outras concepcdes. A
propria concepgdo de mundo responde a determinados problemas colocados pela
realidade, que sdo bem determinados e “originais” em sua atualidade. Como é possivel
pensar o presente, o presente bem determinado, com um pensamento elaborado por
problemas de um passado bastante remoto e superado? Se isso ocorre, nés somos
“anacronicos” em face da época em que vivemos, n6s somos fosseis e ndo seres
modernos. Ou, pelo menos, somos “compostos” bizarramente. E ocorre, de fato, que
grupos sociais que, em determinados aspectos, exprimem a mais desenvolvida
modernidade, em outros manifestam-se atrasados com relagdo a sua posi¢do social,
sendo, portanto, incapazes de completa autonomia historica.

O registro da historia administrativa e politica € salutar para esta pesquisa, pois ele da
sustentabilidade a analise do objeto pesquisado. Como esse trabalho é resultado do hibridismo
consequente da histéria e da educacdo, ndo se pode deixar de retratar também o contexto

educacional do estado de Mato Grosso (uno) e Mato Grosso do Sul (recém-criado).

9 Paneldo, programa administrado pela Fundagio de Assisténcia Social (FASUL) e coordenado pela primeira-
dama Maria Aparecida Pedrossian, cujo principio era a venda de géneros alimenticios a precos abaixo do praticado
no mercado a populacéo carente do estado. (CHAGAS, 2017). Fonte:
https://www.marcoeusebio.com.br/coluna/ms-40-anos-0-governo-pedro-pedrossian-pds-1980-1983/53493.

Programa Paneldo, vinculado ao Fundo de Assisténcia Social Sul-mato-grossense (FASUL), serviu para cooptar
liderangas comunitarias e como instrumento de propaganda eleitoral no final do governo” (BITTAR, 1997, p. 393).
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3.2 Contexto educacional nacional e seus reflexos na educacdo de MT/MS

Este texto vai mostrar como se deram as configuragdes e a constituicdo da educagéo
basica no estado de MT (antes uno) e quais os desdobramentos dessas na organizacao da
educacdo no novo estado de MS, pois assim como 0s movimentos politicos e divisionistas
impactaram sobremaneira a organizacdo administrativa do novo estado, ndo poderia ser
diferente na area educacional, ja que dentro de um processo histérico, muitas praticas escolares
foram e sdo modificadas, conforme tempos e espacos reconfigurados e, desta forma, novas
estratégias e normas foram e sdo repensadas e estabelecidas e tudo isso € inerente aos novos
tempos - tempos historicos - e novos contextos - contextos particulares ou coletivos de cada
realidade educacional.

N&o téo diferente de outras regides do Brasil, 0 ensino em Mato Grosso, nas primeiras
décadas do século XX, esteve diretamente atrelado a questdes politicas e por isso as mudancas
verificadas na educacédo visavam o atendimento as necessidades das camadas dominantes e ndo
aos anseios da populacédo (ALMEIDA; PINTO, 2018).

O excerto de Reis (2006, p. 49) também exemplifica a afirmagao, “a educagdo em Mato
Grosso, logo ap6s o advento da Republica, foi pensada no interior de um processo modernizador
que pretendia equipara-la aos padrdes dos estados mais desenvolvidos da nacdo, e, nessa
direcdo, a populacédo deveria ser formada para bem retrata-la diante dos mais “cultos”.

De acordo com Reis (2006), Pedro Celestino Corréa da Costa assumiu a presidéncia do
Estado de Mato Grosso no inicio do século XX, com o primeiro mandato de 12 de outubro de
1908 a 15 de agosto de 1911. Na sua administragédo, o principal objetivo era industrializar o
estado oferecendo uma infraestrutura necessaria. Celestino, entendeu que, para conseguir
realizar as reformas do seu projeto de governo, ele precisava modernizar o sistema escolar. Mas,
ao mesmo tempo percebeu as condi¢des precarias da rede estadual e publica de ensino.

Pedro Celestino iniciou suas reformas pelo ensino primario quatro dias apos sua posse
no governo, comecgou pela implantacdo dos grupos escolares, que foi organizado pelo
Regulamento aprovado no Decreto n° 265, de 22 de outubro de 1908, e continha 215 artigos,
que direcionava a instrugdo publica em Mato Grosso. Nesse documento, reafirmava-se que o
futuro da instrucdo popular era a base fundamental de todo o progresso social. Assim, Pedro
Celestino realizou seu intento no ano de 1910, com a criagdo dos grupos escolares, destinados
a reunir em um so estabelecimento varias escolas isoladas (REIS, 2006).

O Estado Brasileiro foi palco, em menos de cem anos da Proclamacéo da Republica, de

diversas transformac6es no cenario educacional. De escolas improvisadas a Grupos Escolares,
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citando ainda as escolas ambulantes, isoladas, rurais e reunidas, todas essas formas de escola

compuseram o0 vocébulo do ensino primario do Brasil até a década de 1970 (SILVA, 2015). As

reformas educacionais angariadas pelos estados entre os anos 1910 e 1932 evidenciaram uma

tentativa de que, nas méos dos estados, o processo de massificacdo do ensino primario se

efetivasse, tornando-se o combustivel propulsor do crescimento da nacdo brasileira, tarefa

incomensurada para o governo federal, devido a sua extensa territorialidade (SILVA, 2015).
Segundo Reis (2006, p. 45):

A criacdo dos grupos escolares surgiu no interior do projeto politico republicano de
reforma social e de difusdo da cultura popular. Denominada inicialmente de escolas
“graduadas, seriadas ou centrais”, esse modelo pressupunha um sistema de ensino
mais ordenado e de carater estatal, com um programa enciclopédico, de acesso
obrigatorio e universalizado.

A educacdo no estado de Mato Grosso na primeira metade do século XX, seguiu a
tendéncia nacional, sendo marcada pelo ideéario e principios liberais que permearam as lutas
politicas da América Latina, tanto os movimentos pela independéncia, quanto o posterior
processo de formacdo das Republicas Latino-americanas, abracaram esta concepgéo politica e
econdmica, adotando as bandeiras de liberdade de ensino, de gratuidade, de obrigatoriedade e
de laicidade no campo educacional (JACOMELLI, 1998 apud ALMEIDA; PINTO, 2018). Os
anseios liberais e reformistas circularam por todo o pais no decorrer das décadas de 1910 a
1940.

O estado de Mato Grosso, apesar de estar fora do circulo capitalista de modernizacao
econdmica - que implicava um processo de crescente industrializacdo e urbanizacdo - também
procurou desencadear condi¢des de infraestrutura (estradas, ferrovias, pontes, entre outros),
buscando alavancar o seu desenvolvimento. Assim, foram ensaiadas mudancas econdmicas e
politicas, sendo que no ambito da educacdo foram implantadas as reformas da instrucéo publica
de 1891, 1910, 1927, dentre outras (ALMEIDA; PINTO, 2018).

Por isso, conforme Almeida e Pinto (2018), dentre as reformas do governo de Celestino
Corréa, destaca-se a da Escola Normal da capital, regulamentada pelo Decreto n° 266, de 3 de
dezembro de 1910, e tendo em vista que sua orientagdo pedagogica advinha de influéncias e
ideias paulistas trazidas por especialistas contratados pelo Estado.

Como ndo havia no estado professores considerados qualificados para executar
semelhante reforma, o governo estadual resolveu buscar em S&o Paulo trés professores paulistas
para assumir tal responsabilidade: Leowigildo Martins de Mello, Gustavo Kuhlmann e
Waldomiro de Oliveira Campos (REIS, 2006).
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Ainda segundo Reis (2006, p. 45), “a organizacdo das escolas em grupos, a partir de
agosto de 1910, presumia um novo modelo de instituicdo desde sua estrutura fisica até as
relacdes intra-escolares constituidas de acordo com a racionalidade cientifica e a divisdo do
trabalho do professor e dos outros funcionéarios (diretor, aluno, porteiro e serventes)”. De acordo
com a autora, “delineou-se naquele momento uma politica de formacdo e de escolha de
dirigentes para a educacgdo, por meio de mecanismos tanto de estimulo, quanto de punigdo. No
reforco a autoridade e na divis@o de responsabilidades, esperou-se maior empenho para instruir
a populagdo” (REIS, 2006, p. 45). A criagdo dos famosos grupos escolares, apesar de parecer-
nos atualmente pouco moderna, foi um projeto altamente inovador para a época, tanto por reunir
num mesmo prédio vérias criancas e professores sob a orientagdo e a administracdo de um
professor que assumia a funcdo de Diretor, quanto por permitir a organizacao do ensino em
séries, possibilitando ao docente maior dedicacdo a instrucdo de criancas com o0 mesmo nivel
de aprendizado. Em razdo dessa nova sistematica, foi possivel introduzir as classes e as séries,
compatibilizando o ensino a idade e ao estagio de aprendizagem das criancas.

E em relacdo as formas de ensino, Corréa acreditava na sua adequacéo a disciplina, ao
nivel das classes e ao numero de alunos. Quanto aos prédios escolares, Corréa via a necessidade
primeira de o Estado organizar a educacdo em prédios proprios para as escolas publicas. De
acordo com Reis (2006, p. 50):

No artigo primeiro do Regulamento de 1910, a estrutura organizacional do ensino
primario no Estado de Mato Grosso determinava que o ensino seria leigo e financiado
a custa dos cofres publicos estaduais, conferindo a todos os individuos, de ambos 0s
sexos e sem distingcdo de classes nem de origem, o direito de acesso a educacao
escolar. Os grupos escolares organizavam-se seguindo os preceitos dos Regulamentos
da Instrucdo Publica, fixando que as escolas seriam divididas em secdo feminina e
secdo masculina, e o ensino ministrado por professoras.

Conforme Reis (2006, p. 47), “a moderna escola estatal mato-grossense, representada
pelo Grupo Escolar, surgiu com a tarefa primeira de, por meio do ensino, garantir que a
populacdo em seu conjunto fosse homogeneizada, e, para tanto, o conhecimento das primeiras
letras e das nogdes de coisas era requisito basico”. A organizagdo dos programas e dos
curriculos dos grupos escolares e da Escola Modelo de Mato Grosso estava intimamente ligada
a organizacdo do tempo escolar e, consequentemente, aos métodos adotados e a distribuicéo
das turmas e das classes (REIS, 2006). Com o aumento da demanda por escolarizagéo, os
prédios tiveram de se adequar aos principios pedagogicos modernos, e sua arquitetura deveria
atender a divisdo de sexos e as diferentes jornadas: manhd, tarde e noite. Tais mudancas

permitiram a ampliacdo do espaco de trabalho da mulher nas escolas e na sociedade, uma vez
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que elas foram divididas em se¢des masculinas e femininas, possibilitando a participacdo de
um numero expressivo de alunas nas Escolas Normais (REIS, 2006).

Conforme o projeto de reformas para o ensino de Corréa, estava previsto que a estrutura
organizacional dos grupos escolares que eram institui¢fes subordinadas a autoridade do Diretor
Geral da Instrucdo Publica e dos Inspetores Escolares, assim como do Governo do Estado,
deveria reunir em um sé prédio de oito a dez classes, dividida em duas se¢des: masculina e
feminina e em cada classe deveria conter, no maximo, 45 alunos, e, no minimo, 16. O corpo
administrativo e pedagogico seria composto por um Diretor, que também deveria ser professor
(uma revolucdo para época), um professor adjunto para cada classe, um porteiro e dois serventes
(REIS, 2006).

Dentro desses principios organizativos e sem pessoal qualificado - como esclarecido nos
paragrafos anteriores - quando Leowigildo Martins de Mello, Gustavo Kuhlmann e Waldomiro
de Oliveira Campos chegaram a Mato Grosso em outubro de 1910 logo assumiram a tarefa, que
teve inicio com a criagdo de uma Escola Normal e de dois grupos escolares na capital, amparada
pelo Decreto n° 108. Foi nomeado Diretor da Escola Normal e Modelo, o professor Leowigildo
Martins de Mello. Esse periodo foi considerado como o da “Revolu¢ao do Ensino” (REIS,
2006).

Ainda de acordo com Reis (2006), a Escola Normal e a Escola Modelo tinham objetivos
distintos, mas complementares, pois caberia & Escola Normal o conhecimento cientifico, e a
Escola Modelo, a aplicacdo da pratica. A Escola Modelo seria mais que uma simples escola de
pratica de ensino, essa deveria ser uma instituicdo modelo, referéncia de escola primaria a ser
seguido pelas demais. Além disso, era também a garantia de reafirmar o status do professor,
pois esses normalistas, depois de formados, teriam a preferéncia nos concursos destinados ao
preenchimento de cadeiras dos cursos primarios da rede estadual. A Escola Modelo inspirou o
ideal de escola gratuita e estatal e 0 uso do termo “modelo”, significava aquilo que era tido
como ideal.

Mas todo sistema, para ndo fugir a regra, precisa de uma hierarquia organizacional e que

opera para garantir as prioridades, desta forma:

Para melhor compreender a estrutura organizacional da Instrugdo Pdblica do Estado
de Mato Grosso € preciso considerar que ela se constituia mediante a nitida divisao
entre o ensino primario e o secundario: aquele seria ministrado nas escolas isoladas,
urbanas e rurais, e nos Grupos escolares; este seria administrado no Liceu e nas
Escolas Normais. Todavia, essa caracterizacdo preliminar deve ser compreendida
como hierarquica em relagdo ao tratamento dispensado a cada uma dessas escolas.
(REIS, 2006, p. 49).
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E por falar em hierarquia, € importante retomar que a educacéo/alfabetizacdo das massas
foi sempre pensada pelo viés de producdo de capital humano e de manutencéo de poder das
classes dominantes, tanto é assim que, se 0 ensino primario ja era um sonho para a populacao
mais pobre, o ensino secundario so era alcancado pelos mais privilegiados, ademais, para se
ingressar no curso secundario, o candidato deveria passar por um exame de admisséo.

Sobre o ensino secundério, Pessanha e Silva (2017, p. 33) ponderam:

Quando se olha para os processos de escolarizacdo do sul de Mato Grosso na década
de 1930, momento em que um ideario de modernizagdo havia se concretizado no
imaginario da populagéo urbana, e para o papel atribuido aos jovens na sociedade, é
necessario levar em conta questdes como o abandono escolar pelo rapaz, para que ele
pudesse continuar trabalhando com os pais, ou pela moga, para que ela pudesse se
casar. ldentificar a juventude sul-mato-grossense que estava inserida no ensino
secundario naquela época significa demonstrar ainda o carater elitizado desse nivel de
ensino, pois poucos jovens tinham condigdes financeiras de se matricularem nos
exames admissionais, serem aprovados em tais exames, seguir e concluir um curso
serial de cinco anos. [...] Entender-se como privilegiado devia ser bastante comum
para a “nata” da juventude considerada intelectualizada, culta e gentil, afinal, quem
mais estudava latim, francés e fazia experimentos em laboratérios de fisica?

Ha& que se lembrar que, a hierarquia ndo se limitava a condicao de classe, mas também
a localizacdo do ensino secundario, pois somente na segunda década do século XX houve uma
notavel expansdo de cursos secundarios no sul de Mato Grosso, estabelecendo, no campo
educacional, nitida polarizacdo entre as porcdes norte e sul do estado. Nesse sentido, na
primeira metade do século XX, a capital de Mato Grosso, situada ao norte, guardava para si a
exclusividade da formagéo juvenil das camadas mais privilegiadas. Silva e Pessanha (2017)
ainda registram que o Liceu Cuiabano foi o Unico estabelecimento de ensino secundario até
1916, quando religiosos salesianos iniciaram, timida e irregularmente, uma classe de um curso
ginasial, em Corumba, no Colégio Santa Tereza. Diante dessa realidade, o jovem habitante do
sul de Mato Grosso que quisesse e pudesse dar sequéncia aos estudos pos-primarios se via
obrigado a mudar-se de cidade.

Para termos uma ideia mais precisa sobre a educagdo mato-grossense da época,
lembremos que, até 1914, s6 havia um ginasio em Mato Grosso: o Liceu Cuiabano. O
sistema de ensino de entdo era tdo seletivo que o ginasio representava um grau de
escolaridade ao qual pouquissimos estudantes chegavam. Em Campo Grande, por
exemplo, existiam poucas escolas primarias para as quais afluiam criancas de familias
abastadas e mestres normalistas recém-formados que foram, também, os primeiros a
lecionar nos ginasios criados nos anos 1920 e, mais tarde, nos raros secundarios de
que a cidade dispunha. (BITTAR; FERREIRA, 2008, p. 139).

Fato € que, Campo Grande adentrou o século XX enfrentando problemas no setor

educacional e embalada pelo mesmo discurso sobre o0 seu abandono, em contrapartida, as acées
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publicas privilegiavam unicamente Cuiaba. Em 1921, exercendo Arlindo de Andrade a
intendéncia (cargo de prefeito), o problema era sério.

Segundo Paulo Coelho Machado, havia quase dois mil candidatos as escolas e Campo
Grande contava com funcionamento apenas de seis estabelecimentos estaduais com
197 alunos, 3 municipais com 67 alunos e dois colégios particulares, além do Instituto
Pestalozzi, subvencionado pela municipalidade, com 306 alunos, a Escola
Republicana com 157, e onze escolas primarias particulares, espalhadas pela
campanha com 206 alunos. Na cidade, a frequéncia total era de 727 alunos. Um déficit
superior a mil vagas (MACHADO, 1988, p. 45 apud BITTAR; FERREIRA, 2008, p.
137).

Considerando o déficit educacional, o intendente contratou a constru¢do do Grupo
Escolar Joaquim Murtinho, na Avenida Afonso Pena, que se tornaria uma das escolas mais
emblematicas da cidade (BITTAR; FERREIRA, 2008).

Para suprir essa demanda, varias estratégias foram organizadas pela administracéo local,

entre essas:

O professor Luis Alexandre de Oliveira, que, em 1923, fundou em sua propria casa, em
Campo Grande, o Instituto Rui Barbosa, faz questdo de citar Arlindo Lima, vindo do
Nordeste para Aquidauana e que fundou, em 1915, o Instituto Pestalozzi. Esse Instituto foi
transferido para Campo Grande em 1917. Ele lembra ainda que, no ano seguinte, Arlindo
Lima foi a S&o Paulo contratar professoras para lecionar no Instituto, o qual funcionava numa
casa alugada onde hoje é o Colégio Dom Bosco. Por essa razdo, ele foi a semente desse
importante colégio bem como dos cursos secundarios que se seguiram. Constatamos até aqui
gue a iniciativa particular vinha atuando para suprir a auséncia do poder publico. [...] Mas o
certo € que a influéncia de Cuiaba ndo ficou atrdés na formacdo dos primeiros
estabelecimentos de ensino de Campo Grande. Na capital mato-grossense, em 1917, recém-
formada pela Escola Normal Pedro Celestino, “ansiosa para ser uma professorinha”, chegou
a Campo Grande aquela que se tornaria um dos maiores nomes da educacdo de Mato Grosso:
Maria Constanca de Barros Machado. [...] O inspetor do ensino priméario, Arlindo de
Andrade, deu-lhe posse como professora priméria na primeira escola publica isolada do sexo
feminino, em Campo Grande. (BITTAR; FERREIRA, 2008, p. 139-140).

N&o ha como negar que os grupos escolares também enfrentaram dificuldades diversas
devido a falta de verbas, gerando méas condic¢des fisicas, falta de manutencdo dos prédios,
precariedade de materiais escolares, ma formacao e baixos salarios do corpo docente, além das
dificuldades dos professores em assimilar a nova metodologia de ensino imposta por essa
estrutura organizacional (REIS, 2006), porém, apesar de parcos, 0S avangos precisam ser
considerados.

De acordo com Silva (2015, p. 37):

A populagéo estadual aumentou 73% desde o primeiro ano da Reforma de 1910 até o
ano de 1927, e o nimero de matriculas para o mesmo periodo, 161%. Podemos
verificar, entretanto, que em dezesseis anos foram construidos apenas 12 grupos
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escolares, enquanto o nimero de escolas isoladas cresceu 49%, indicando sua
continua instalagdo mesmo apds promulgada a Reforma. Abrimos parénteses aqui
para frisar que dos doze grupos instalados no Estado, a metade estava localizada na
regido sul, distribuida por seis cidades diferentes, e ndo concentrada em apenas um
centro, como aconteceu na cidade de Cuiaba, onde os Grupos Escolares tomavam uma
roupagem distinta da dos instalados na regido norte, que atendia uma populacgéo de
tracos marcantemente rurais, por distarem da capital e apresentarem uma cultura
distinta.

Segundo Almeida e Pinto (2018), “em 1914, no Governo de Joaquim Augusto da Costa
Marques (1911-1915), a estrutura da Escola Normal foi reformulada, mantendo-se até o
segundo mandato de Pedro Celestino (1922-1926), quando foi introduzida uma nova reforma,
contando com a participacdo de um técnico especializado” e em 1927, o novo Regulamento da
Instrucdo Publica Primaria do Estado, substituiu o de 1910, reorganizou a classificacdo das
escolas primarias no estado de Mato Grosso, em: escolas isoladas rurais, escolas urbanas, cursos
noturnos, escolas reunidas e grupos escolares (BRAZIL; SILVA, 2013).

A Reforma de 1927 se traduziu como a facilitadora da disseminagdo do ensino
institucionalizado nas diversas regifes mato-grossenses. Isso porque, além de tratar do ensino
primario e secundario numa legislacdo Unica e complementar, estabeleceu a ampliacdo das
possibilidades de abertura de escolas e a viabilizacdo de novas formas de manutencdo e
inspecéo por parte do estado (SILVA, 2015).

Conforme Brazil e Silva (2013), as escolas foram organizadas nos seguintes moldes:

| — Escola isolada rural — A escola isolada rural tem por fim ministrar a instrucdo
primaria rudimentar. E localizada a mais de 3 quildmetros da sede municipal;

Il — Escola urbana — A escola isolada é urbana quando localizada num raio de até 3
quilémetros da sede do municipio;

Il — Cursos noturnos — Os cursos noturnos sdo semelhantes as escolas isoladas
urbanas e se destinam aos meninos maiores de 12 anos, que forem impossibilitados
de frequentar as escolas diurnas;

IV — Escolas reunidas — Quando num raio de 2 quilémetros funcionarem trés ou mais
escolas isoladas, com frequéncia total minima de 80 alunos, o governo podera reuni-
las num s6 estabelecimento, que recebera a denominagdo de “escolas reunidas”

V — Grupos escolares — Serdo criados se houver, pelo menos, num raio de 2
quilémetros, 250 criancas em idade escolar. As escolas reunidas que, em virtude de
desdobramento de suas classes funcionarem, durante um ano, com 8 classes serdo

transformadas em grupos escolares. (BRASIL, 1942, p. 15-17 apud BRAZIL; SILVA,
2013, p. 13).

Desta forma, o discurso, a partir da Reforma de 1927, passa a contemplar o conceito de
qualidade para o ensino no Estado, e ndo apenas o de quantidade de estabelecimentos, com isso,
a formacéo de professores se fazia presente no quesito execucdo para 0 ensino primario, ja que

0 Estado levou em consideracdo o pequeno nimero de professores que compunham o quadro
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de funcionarios e o quantitativo praticamente nulo que tinha formacéo especifica para atuar
como professores (SILVA, 2015).

Neste periodo, as atencbes desse Governo se voltaram para a modernizacdo e
remodelacdo da capital, acompanhando o ritmo desenvolvimentista do Sul do Estado, como
consequéncia da proximidade e maior comunicagdo com o0s centros mais adiantados do pais,
devido a sua posicdo geografica e a utilizacdo do transporte ferroviario (ALMEIDA; PINTO,
2018).

O Brasil experimentava um processo de intensas mudangas sociais acompanhadas do
fortalecimento e predominio de algumas unidades federadas, que tinham a hegemonia das
decisdes econdmicas e politicas do pais, por meio do controle do aparelho de Estado. Esta
situacdo repercutiu na area educacional. Conforme Almeida e Pinto (2018), no Regulamento de
1927, o provimento de professores para as Escolas primarias e Grupos Escolares se daria
mediante concursos e para compor o quadro dos grupos escolares, além de experiéncia no
Magistério era exigido também o diploma do Curso Normal. Porém, para atender a demanda
de todo o Estado, havia somente duas escolas ofertantes do Curso Normal, sendo uma em
Cuiabé e outra em Campo Grande e assim, o discurso esbarrava e demonstrava sua fragilidade
na organizacao do sistema educacional mato-grossense, mais uma vez em decorréncia da vasta
extensdo territorial.

Sobre o cenario educacional no sul de Mato Grosso, Bittar e Ferreira (2008) informam
que junto ao Grupo Escolar Joaquim Murtinho, inaugurado em junho de 1921, foi criada a
Escola Normal Joaquim Murtinho, em 21 de abril de 1930, destinada a formacao de professores
e para cumprir o seu papel, o governador Anibal de Toledo contratou de 8 a 10 professores de
Cuiaba. Ja em 1938, foi criado o Liceu Campograndense e em 1940 a Escola Normal Joaquim
Murtinho foi fechada, pois em seu lugar abriu-se uma Se¢do Normal no Liceu por ato do
interventor Jilio Miler (RODRIGUEZ; OLIVEIRA, 2007 apud RODRIGUEZ; SIMOES,
2013).

Nota-se que, todas essas acles e intervencGes na area educacional aconteceram
principalmente nas cidades que mais se destacavam economicamente, como é o caso de Campo
Grande (BRAZIL; SILVA, 2013). Ressalta-se que, neste mesmo periodo, a educagao brasileira
também vivenciava a efervescéncia do movimento denominado de Escola Nova, com a
culminancia da divulgacdo do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova em 1932, que se
fortaleceu e impactou o cenario educacional brasileiro

Pessanha e Silva (2017) afirmam que, somente a partir de 1925, 0s cursos ginasiais

surgidos no sul de Mato Grosso na década anterior foram realmente organizados. Essa mudanca
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se tornou possivel, certamente, por causa da implantacdo da Reforma de 1927, ja quem em
meados da década de 1930, os cursos ginasiais seriados estavam formados por uma sociedade
escolar consistente, instalados em prédios escolares, estruturados com um calendario regular de
aplicacdo de exames de admissdo, avaliacOes, atividades e festas. Toda essa estrutura estava
voltada para a organizagdo de ensino onde os alunos deveriam apresentar disciplina,
comportamento e moral exemplares para os padres sociais da época, bem como se tornar
cidadaos Uteis e produtivos a nacao.

Sem discutir todo esse pano de fundo das intencionalidades do ensino primario e
secundario, resta-nos a davida quanto a educagdo infantil (tendo como base que até 1996 essa
ndo era nem considerada educacdo), mas vale registrar que até a década de 1930, em Mato
Grosso s6 era ministrado o ensino primario e secundario, inexistindo a educacdo pré-escolar
dos jardins da infancia, assim como a instrucéo superior. Quanto ao ensino profissional existia,
exclusivamente, o curso normal, para a formagéo de professores (ALMEIDA; PINTO, 2018).

N&o se pode perder de vista que a década de 1930 foi época de forte movimento
divisionista como relatado anteriormente, e que a escola (num contexto histérico) sempre foi
palco para o protagonismo de professores e até de estudantes em movimentos sociais. Dentro
desse pressuposto, percebe-se que o movimento divisionista de fato ndo foi um movimento

social, pois:

A maioria dos professores da época, porém, embora tenha sido contemporanea desses
decisivos acontecimentos, ndo se envolveu, deixando de perceber o seu significado
politico para a cidade. O fato € mais instigante no que diz respeito a adesdo de Campo
Grande a Sdo Paulo, em 1932, pois praticamente todos os professores da cidade
sabiam dela, até porque o Quartel General, na Avenida Afonso Pena, situava-se em
frente a principal escola publica campo-grandense: o Grupo Escolar Joaquim
Murtinho. Maria Constanca confirma essa percepg¢ao ao afirmar que “os professores
daquelas longinquas décadas de 30, 40 e 50 participavam pouco ou nada de politica.
Os movimentos de 30 e 32 passaram por nds sem deixar marcas em nossas
lembrangas” [...] pelas palavras de Joana Evangelina de Mattos Martins, nascida em
Rosario Oeste, que estudou na rigorosa Escola Normal Pedro Celestino, de Cuiab4, e
depois se transferiu para Corumbé e Trés Lagoas. Ela afirmou que “em 1932, vivia as
ilusdes do meu tempo de mocga e ndo me lembro do movimento separatista, SO mais
tarde é que vim conhecé-lo através da historia”. (ROSA, 1990, p. 66 e 145 apud
BITTAR; FERREIRA, 2008, p. 144-145).

Pela leitura dos textos de Bittar e Ferreira (2008), percebe-se a pouca participacdo da
classe de professores na divisdo do estado, porém, alguns estavam aparentemente mais
engajados. Segundo as lembrangas de Wilson Barbosa Martins, Campo Grande tornou-se uma
“praga revoluciondaria” na qual “até os professores davam aulas uniformizados”. Ao que se sabe,

um desses professores “uniformizados” era Mucio Teixeira Junior, o diretor da Escola Normal
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do Grupo Escolar Joaquim Murtinho e ele “ndo tinha medo de morrer”, ja que se engajou
totalmente, escondendo-se em casas alheias, dormindo debaixo de chuva, pulando muros,
sempre de fuzil na méo. Consta também que Luis Alexandre de Oliveira atuou principalmente
na redacdo dos discursos, assim como outras liderancas de Campo Grande favoraveis a Getulio
Vargas. Para Oliveira, 1930 trouxe consequéncias duradouras e definitivas para Mato Grosso.

A alusdo a festas, comemoracdes civicas, maratonas culturais, estd muito presente em
quase todos os depoimentos dos 29 (vinte e nove) professores entrevistados no livro Memaria
da cultura e da educacdo de Mato Grosso do Sul, de Bittar e Ferreira (2008). Quanto a auséncia
de posicéo politica, talvez se possa estabelecer uma relacdo dessa caracteristica com o perfil da
profissdo na época. Outro fator relevante para a alienagdo politica, pode ter sido a instabilidade
na qual viviam os professores, sempre dependendo de nomeacg6es dos governantes do momento.
Citando novamente o professor Oliveira, consta que em 1930, 0 mesmo iria prestar um concurso
para professor de Geografia na Escola Normal, em Campo Grande. Porém, ele era oposicionista
ao norte e assim, recebeu o recado do governador Lednidas de Matos, de que ndo adiantava se
inscrever porgue, mesmo se passasse, nao seria nomeado. Oliveira insistiu que faria o concurso
e o resultado foi a ndo realizacdo do seletivo, segundo o professor, as candidatas ao cargo eram
“a professora galega (Ana Luisa Prado Bastos) e a professora Noémia Freire, ambas cuiabanas
e muito bem calgadas na politica”.

Somam-se aos depoimentos de Oliveira, os de Maria Constanca de Barros Machado, e
segundo ela, a vida do professor era feita de muita inseguranca tanto financeira, politica como
emocional. Entrava-se no magistério através da influéncia de algum pistoldo, mais tarde, se
mudava o governo, quem era contra, lia no jornal a sua exoneragdo. Todo mundo era interino —
ndo se falava em concurso de efetivacdo, nem tampouco em aumento. Nao se tinha direito a
previdéncia social. “Apesar disso, ninguém fazia greve, ninguém se revoltava. Seu depoimento
esclarece o fato de que alguns professores permaneciam sempre nas instituicdes em que ja
trabalhavam enquanto outros, sem essa “prote¢dao”, ficavam a mercé do jogo politico-eleitoral”
(ROSA, 1990, p. 66 apud BITTAR; FERREIRA, 2008, p. 148-149).

Sobre esse contexto de inseguranca e perseguicdo, outro excerto de Rosa € valioso, pois
registra o depoimento da professora Esmeraldina Malhado, que, nascida em Cuiaba, depois de
ter ensinado em Coxipd do Ouro e Caceres, transferiu-se para Aquidauana, onde, primeiramente
lecionou na margem direita do rio, mas depois a politica a jogou para o lado esquerdo do rio
(Anastacio). Essa sofrida professora, que nao escolheu a profissdo, mas foi “empurrada para
ela”, por ser cuiabana, foi discriminada nos dois momentos historicos. Em 1932, foi insultada,

sua casa alvejada por tiros, seguidos de “viva Getulio Vargas”, certamente porque o sul de Mato
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Grosso aderiu a S&o Paulo na insurreigdo anti-getulista, enquanto Cuiaba permaneceu com
Getulio. Finda a ditadura Vargas, ela foi alvo das perseguigdes politicas da UDN, pois “os
politicos nunca dedicaram atencdo ao ensino e s se preocupavam em perseguir professores que
ndo eram do partido deles. Como a professora pertencia ao PSD, e era ligada ao governador
Arruda, foi perseguida pelo pessoal da UDN”. (ROSA, 1990, p. 66 apud BITTAR; FERREIRA,
2008, p. 149).

Bittar e Ferreira (2008, p. 152) acrescem que:

As instituigBes escolares da primeira metade do século XX no sul de Mato Grosso
viveram dois momentos politicos significativos de sua histéria, mas produziram
percepcdes parciais deles. No primeiro, os episodios de 1932 ndo foram percebidos
pelos professores da época como uma posicao clara de equidistancia do sul em relacéo
ao norte, ou pelo menos de Campo Grande em relagdo a politica estadual. Poucos
acompanharam e compreenderam o que se passava ha cidade, apesar de estarem
cotidianamente presentes no Quartel General ou muito perto dele, isto é, no Grupo
Escolar Joaquim Murtinho. [...] Os professores dessa época viveram mais engajados
em festividades civicas, desportivas e culturais do que se interessando por politica. As
suas instituicBes escolares, isoladas umas das outras pelas enormes distancias e
dificuldades de comunicacdo que marcavam a vida em Mato Grosso, convertiam-se
em pequenos mundos nos quais os professores passaram anos a fio unicamente
envolvidos com a tarefa de ensinar, planejar aulas e corrigir os cadernos de seus
alunos, sem qualquer apoio ou estimulo do governo estadual.

Constata-se que a instabilidade funcional e a humilhagdo das demissdes que estavam
atreladas exclusivamente aos interesses politico-partidarios, eram vistas “com naturalidade”
pelos proprios professores, a0 mesmo tempo em que a elite sulista fortalecia-se no panorama
politico e aumentava a rivalidade com Cuiaba na perspectiva de se criar, como ja tratado
anteriormente, um clima de tenséo para forcar a divisdo de Mato Grosso, atendendo assim,
especialmente aos seus interesses (BITTAR; FERREIRA, 2008). Apesar do hibridismo entre
as histérias divisionista/politica e educacional, faz-se necessario manter a objetividade do
trabalho, por isso, voltemos a atencdo ao contexto educacional, ndo que esse esteja a parte do
contexto politico partidario de ontem e de hoje.

Com o golpe de Estado de 1937, instaurado na gestdo do presidente Getulio Vargas,
assumiu o governo do estado de Mato Grosso, na funcdo de interventor, Julio Muller, este
permanecendo no cargo até 1945. O Estado ditatorial de Vargas arrefeceu os debates
educacionais, mudou as relagdes entre Estado e sociedade e fortaleceu a centralizacéo do poder
(BRAZIL; SILVA, 2013).

Sobre esse periodo, consta que a proposta de Getulio Vargas defendia um regime forte
de paz, de justica e de trabalho. Contudo, segundo Almeida e Pinto (2018, p. 426), “o pais foi

reorganizado de acordo com os interesses das camadas sociais no poder e da burguesia, em
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particular a burguesia industrial. Em 1937, foi extinta a Escola Normal e instituidos os cursos
complementares, de apenas um ano, que nao garantiam a formacao dos docentes”.

De acordo com Silva (2015), em 1934, Vargas nomeou Gustavo Capanema para 0 cargo
de Ministro da Educacéo e Saude Publica. O Ministro permaneceu no cargo até o ano de 1945,
término do chamado Estado Novo, e com a execuc¢do da Reforma Capanema (Lei Orgénica do
Ensino Secundério de 1942) cuidou de efetivar todas as orienta¢des federais para com o ensino
rural e técnico no estado.

Brazil e Silva (2013, p. 10) registram que:

A partir da Constituicdo de 1937, a politica educacional era fundamentada num texto
constitucional embasado no preparo do trabalhador, baseado no ensino pré-vocacional
e profissional, ligados & produgdo industrial, o que tornava obrigatorio o ensino de
trabalhos manuais em todas as escolas normais, primarias e secundarias, o que levou
muitos autores a discutir a urbanizacdo e industrializacdo como os fendmenos
fundamentais para o processo de escolarizagéo da populagdo.

Mais uma vez é importante marcar a influéncia do capital nas politicas publicas
educacionais, pois esse cenario de urbanizagdo e industrializacdo, producéo de capital humano,
manutencdo de poder das classes dominantes sao sempre fendmenos essenciais para 0 processo
de escolarizacdo da populacéo. Isso foi percebido no capitulo 2, que traz a historia da educacao
especial no Brasil e no mundo, e mais uma vez vale o registro de que as concepcdes
apresentadas sempre permearam e fundamentaram as politicas educacionais para todos.

A educacdo ganhou ainda mais forca dentre o ideario progressista capitalista com a
Guerra Fria que iniciou no final da década de 1940, com o langamento da “doutrina Truman”.
Assim, na tentativa de divulgar os ideais liberais, 0 Banco Mundial, que tinha como objetivo
suas ofertas de empréstimos principalmente a Europa, no intuito de sua reconstrugdo no pés-
Segunda Guerra Mundial, também passou a oferecer seus servigos aos paises periféricos, com
a intencdo de investimento ndo s6 na infraestrutura, mas também na educacdo. Com a forca do
ideal do capital humano, o governo norte-americano utilizou-se de parcerias de fundagbes
privadas, com o objetivo de formar intelectuais defensores do capitalismo em territorios da
América Latina e Asia (RODRIGUEZ; SIMOES, 2013).

Seguindo o ideal progressista capitalista que se iniciou no final da década de 1940,
Vargas instituiu a “Marcha para o Oeste”, como especificado no inicio do capitulo, e essa agao
ndo poderia deixar de refletir diretamente na educacdo de Mato Grosso, pois nesse periodo o

papel desempenhado pela escola ganhou forga, sendo essa um instrumento de manutencgéo da
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ordem, divulgacdo dos ideais politico-econémicos e sociais, bem como fomenta e atrai o
processo de colonizagdo no estado.

Para isso, Getilio Vargas “adotou uma politica de intervencionismo estatal e
nacionalismo econdmico”, no que corresponde a educag¢dao, o mesmo oficializou “o ensino
profissional voltado para as classes menos favorecidas, particularmente, aos filhos dos
operarios, instituindo assim, uma discriminagdo social através da escola” (ALVES, 1998a, p.
110 apud ALMEIDA; PINTO, 2018, p. 427), mesmo com esse Viés, ainda usava do argumento
de que “libertaria” o povo brasileiro através da educacao e da instrugao.

Com a queda de Vargas e com a instalacdo do Governo Provisoério, apds a mudanca de
regime, procurou-se organizar o ensino primario através do Decreto-lei n° 8.529, de 2 de janeiro
de 1946, que instituiu a Lei Organica do Ensino Priméario (ALMEIDA; PINTO, 2018). Em
1946, com o retorno a normalidade democréatica e com a adoc¢do de uma nova Constituicao,
estabelecia-se que & Unido cabia legislar sobre as diretrizes e bases da educagdo nacional (art.
59). Sobre isso, Silva (2015) pontua que a Constituicdo de 1946 anunciava a necessidade de se
criarem escolas considerando a quantidade de individuos em idade escolar espalhadas pelo pais.
Com isso, criar escolas em todos 0s espacos vazios e carentes de instrucao foi o lema do estado
por muitos anos, e ndo muito diferente foi para os municipios dotados de recursos, porém, fazer
o controle, a regulacdo e a manutencao nao foi facil, tendo em vista a receita financeira dos
municipios e o quantitativo populacional a eles atribuido, por isso, a criacdo das escolas
preconizadas na Constituicdo, dependia dos acordos entre 0 Governo Federal, Municipios e
Estado, bem como da distribuicdo do Nucleo Colonial e das Col6nias Municipais. Mesmo
assim, enquanto o Estado tentava organizar de forma mais sélida uma ordem comum as
instituicOes ja criadas, 0s municipios investiam na construcdo de escolas rurais, e na maioria
das vezes ndo conseguiam realizar um monitoramento que possibilitasse a unificacdo
organizacional. Apesar das dificuldades apresentadas, todas as a¢cdes somadas proporcionaram
um aumento expressivo no nimero de escolas instaladas.

Para ilustrar o cenario campo-grandense a época, registra-se que:

Em 1954, quando Campo Grande j& era a cidade mais populosa do estado, foi
inaugurado o prédio novo do Colégio Estadual Campo-Grandense, dentro dos
modernos principios da arquitetura, com projeto de Oscar Niemeyer, que se tornou
orgulho do patriménio publico da cidade. Além de preciosidade arquitetonica, ele logo
ganhou fama de ser o melhor estabelecimento de ensino secundario da cidade.
(BITTAR; FERREIRA, 2008, p. 141).
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Desta forma, Campo Grande tinha um futuro promissor, segundo José de Melo e Silva
em 1947, pois “ndo se podia medir Campo Grande pelo que ela era, mas, sim, pelo que ela viria
aser” (BITTAR; FERREIRA, 2008, p. 136). No inicio dessa mesma década, visitando a cidade,
Getulio Vargas havia declarado que ela ja se tornara o centro econémico de todo o estado. A
“profecia” de Melo e Silva comegava a se concretizar e seria culminada em 1977, quando a
cidade viesse a se tornar a capital de Mato Grosso do Sul.

No contexto douradense (Colbnia Agricola de Dourados - CAND) Irala e Marques
(2017) nos informam que a Escola Estadual Presidente VVargas de Dourados foi criada pela Lei
n° 427, de 2 de outubro de 1951, pelo entdo governador do estado, Dr. Fernando Corréa da
Costa, recebendo a denominacdo de Ginasio Presidente Vargas. A escola teve suas atividades
iniciadas em 1° de janeiro de 1955, ano no qual funcionou em uma casa no centro da cidade.
Chama a atencdo que na regido de Dourados, 0 nome de Vargas foi cravado em varias escolas,
ruas e vilarejos.

De acordo com Silva (2015), Fernando Corréa da Costa (1951-1956) governou durante
0 novo mandato de Getulio Dornelles Vargas (1951-1954) e teve como discurso-base a
modernizacdo do Estado, defendendo a distribuicdo da energia elétrica para os principais
municipios, a elaboragdo de propostas locais para a expansdo econémica e a alteracdo da
organizacgéo do ensino estadual, de acordo com a desejada modernidade, dando maior atencao
ao ensino técnico, fundamental para a manutencdo da economia crescente. A despeito da tensa
situacdo que envolvia a demanda de terras e territorios, que envolveu quase todo o seu primeiro
mandato, no que se refere ao ensino no estado, € possivel mencionar alguns pontos marcantes
na gestdo e atuacdo de Fernando Corréa da Costa.

O primeiro deles, é que ele conseguiu, durante seus seis anos de governo, criar um
panorama da distribuicdo de escolas, matriculas e investimento financeiro para cada natureza
de escola (SILVA, 2015). Ao mesmo tempo valeu-se de um planejamento com base no
pressuposto do ensino para além da escola, defendia que a unidade de ensino deveria ser
controlada pelo Estado, e que o Departamento de Educacdo e Cultura deveria centralizar as
estratégias para o controle das atividades desenvolvidas pelos professores em cada unidade de
ensino do estado. Para isso, duas legislagbes marcaram o setor educacional do estado no

periodo:

A Lein® 452, de 24 de novembro de 1951, que deu os pardmetros para a reorganizagdo
do ensino primario no Estado, alicercada na Lei Organica Federal (Lei Federal n°
8.529/46), e a Lei n°. 388, de 29 de outubro de 1951, que criou o Servico de Orientacéo
do Ensino Primério e a Assisténcia da Administracdo Educacional, além da sua
Regulamentacédo pelo Decreto n°. 1.152, de 8 de agosto de 1951. Essas leis, pautadas
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na premissa educacional refletida pelo cenario nacional, buscaram remodelar a
estrutura administrativa e pedagégica do ensino no Estado, visando ao maior controle
deste para com as acfes executadas e a centralidade do investimento financeiro
destinado a esse departamento. (SILVA, 2015, p. 65).

Outra significativa acdo e que possibilitou um novo direcionamento para a educacao,
foi 0 acordo firmado com o Governo Federal, por meio do Ministério da Agricultura, que trazia
para a pauta o desenvolvimento do ensino técnico rural no Estado (SILVA, 2015). Esse modelo
de ensino estava atrelado as atividades dos Clubes Agricolas que foram instalados anexos as
escolas rurais existentes nas col6nias agricolas. Para além da preparacdo de mao de obra para
atender o contexto agricola e pecudrio do estado, o capital humano ndo poderia ser
menosprezado no que diz respeito as demandas advindas do processo de industrializacéo e
urbanizacéo.

Desta forma, com o ideario de crescimento nacional, o governo de Kubitscheck defendia
a ampliacdo da mao de obra especializada que atendesse a expanséo do processo industrial e
essa demanda foi operacionalizada com criacdo e instalacdo de usinas, da ampliacdo da rede
elétrica e da manutencao das linhas de transporte terrestres.

No cenério nacional, devido aos movimentos entre os anos de 1946 e 1960, os debates
sobre o direcionamento da educacéo se intensificaram, redundando na Lei n°®4.024, promulgada
em 20 de dezembro de 1961, que estabelecia as diretrizes e bases da educacdo nacional
(BRAZIL; SILVA, 2013). No escopo da Lei permaneciam as reivindicacdes da Igreja Catdlica
e dos proprietarios de escolas privadas, independente dos interesses dagueles que entendiam a
educacgdo como dever do estado brasileiro.

O Governo de Juscelino Kubitschek (JK) (1956-1960) foi caracterizado por uma politica
voltada para o desenvolvimento econémico dependente, ja que o Programa de Metas - uma das
mais importantes realizacdes do Governo - fortalecia o setor privado, sobretudo ligado ao
capitalismo mundial (ALMEIDA; PINTO, 2018). Com Juscelino, a industrializacao nao era s6
um dever, mas era uma condicdo de vida, o que certamente mudou as relagdes entre Poder
Publico e sistema econémico.

Mesmo que curta, durante a permanéncia de Janio Quadros no poder (1961), a educacéo
se apresentou como elemento-chave no desenvolvimento do Brasil (ALMEIDA; PINTO,
2018). Para Janio, a educacdo deveria ser um movimento de ambito nacional, objetivando
combater de forma implacavel o analfabetismo no pais. Entretanto, isso ficou somente na
proposta. Ainda em 1961, Jodo Goulart (1961 a 1964) assumiu o poder e criou 0 Conselho

Federal de Educacéo, que passou a controlar o como fazer a educacdo no pais. Neste mesmo
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periodo foi realizada a Conferéncia de Santiago do Chile, que contribuiu com fatores
determinantes rumo as reformas posteriores (ALMEIDA,; PINTO, 2018).

Concomitante, em 1961, retorna para um segundo mandato, Fernando Corréa da Costa
(1961-1966) como governador de Mato Grosso (SILVA, 2015). Esse mandato ndo se
diferenciou muito da gestdo anterior, e é dividido em duas partes: a primeira, de 1961 a 1964,
e a segunda, de 1964 a 1966, devido & mudanca na orientagdo politica nacional.

No contexto educacional, Silva (2015, p. 71-72) registra que:

O principal marco dessa primeira fase do governo esta na criagdo da Fundagdo
Educacional de Mato Grosso, pela Lei n° 2.051-A de 1960, efetivando o plano de
metas estabelecido pelo governo para com a educacgdo estadual, que era redimensionar
a organizacdo do ensino e, a partir disso, formular uma base de administracdo que
possibilitasse autonomia ao Departamento de Educacdo e Cultura no que tange ao
desenvolvimento de projetos encaminhados pelo Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos (INEP). [...] Como reflexo das a¢des j& orientadas pela Fundacdo, é
assinado o Decreto n° 319, de 4 de maio de 1962, orientado por Hermes Rodrigues de
Alcéantara, entdo Secretario de Educacdo, Cultura e Sadde, que instala os Programas
Escolares do Ensino Primario do Estado de Mato Grosso, dividindo o ensino entre
Rural e Urbano e ditando os programas e orientagfes gerais para o ensino de
localidades distintas. [..] Nesse mesmo ano, por meio do Decreto n° 408, de 31 de
outubro de 1962, o governo criou a Comissdo Estadual de Ensino Primario, Cultura e
Saude, com a finalidade de acompanhar o desempenho do ensino primério no Estado
[...] Em fevereiro de 1963, com a Lei 1.815, é instituido o Conselho Estadual de
Educacéo.

As acbes elencadas foram resultadas do periodo de 1956 a 1961, marcado como o
periodo aureo do desenvolvimento econémico nacional. Foi nesse periodo que aumentaram as
possibilidades de emprego e a industrializagdo macica e alteraram a estrutura do pais, contudo,
concomitante a isso, os lucros foram concentrados em setores minoritarios internos e,
especialmente, externos (SILVA, 2015). Na area da educacdo, com a promulgacao da Lei n°
4.024/1961, talvez a Unica vantagem, para além das mudancas que a Reforma Capanema havia
instaurado, seja o fato de ndo prescrever um curriculo fixo para todo o territério nacional,
possibilitando certa flexibilidade na sua execucdo, e apresentar uma base para a unificacdo do
sistema escolar brasileiro.

A partir de 1961, percebendo a falta de uma politica educacional, o0 Governo de
Fernando Corréa da Costa passou a se preocupar mais com a formacao de pessoal, dai investiu
nos técnicos que se deslocaram para 0s grandes centros como Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Belo
Horizonte, onde receberam a formacéo pelo periodo de seis meses até um ano, chegando no
ano de 1963, ao numero de 199 (cento e noventa e nove) técnicos de ensino. Essa acédo se fez
necessaria, pois nesse periodo o Ensino Primario contava com 78,7% de professores leigos e,

muitos deles, sem o curso primario completo. Mesmo assim, o Estado ndo podia abrir mao dos
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servicos prestados pelos professores leigos. Ja com relacdo ao nivel médio, os profissionais
eram formados em outras &reas (notério saber), mas sem a formacdo especifica para o
Magisteério.

Nesse contexto e com o objetivo de dar sentido a educacéo através da escola publica,
Corréa da Costa e seu secretario Hermes Rodrigues de Alcéantara resolveram racionalizar a
atuagdo governamental, elaborando as “Diretrizes para a Educagdo em Mato Grosso” em 1965
e sobre o documento, Almeida e Pinto (2018) afirmam que o mesmo néo so retratou a situacédo
educacional do Estado como estabeleceu metas e objetivos a serem alcangados em todos 0s
municipios.

A preocupacdo de Corréa da Costa esté alinhada com as discussdes atreladas a definicéo
de qualidade para o ensino, a partir da década de 1960, trazendo para o centro das preocupacoes
a qualidade e ndo somente a quantidade de escolas e aulas ministradas, essa pauta fez parte de
discussdes no entdo Departamento de Educagéo e Cultura do Estado (SILVA, 2015). Como
resposta aos planos e metas desenvolvidos pelo INEP a nivel nacional, no dia 16 de agosto de
1963, foi oficialmente instalado o Centro de Treinamento do Magistério de Cuiabd, que passou
a trabalhar com a especializacao pedagdgica das professoras do estado.

Silva (2015) explica que, a partir de 1960, a alfabetizacdo deixou de ser a maior
preocupacao dos governantes, tornando-se uma necessidade basica para a manutencao do pais,
pois com o desenvolvimento industrial, a urbanizacéo, os acordos internacionais, a educacao
escolar passaram a ser fundamental para uma quantidade cada vez maior de pessoas em um
pequeno espaco de tempo (SILVA, 2015). Toda essa exigéncia nas mudancas educacionais nao
era sO para suprir as demandas e anseios da sociedade, era principalmente para atender aos
interesses econdmicos internos e externos, o que conduziu para uma discussao sobre a Educacéo
e sua adequacao ao contexto politico-econémico-social (SILVA, 2015).

Em 1964 foi conclamado um dos periodos mais dispar da historia brasileira com o inicio
do periodo da Ditadura Militar (1964-1985) (BRAZIL; SILVA; 2013). Com o golpe de 1964,
espalhou-se por todo o pais atos de violéncia, persegui¢des politicas e inimeras atitudes que
interromperam a efetivacdo do contexto democratico brasileiro que se organizava apos 1946,
desta forma, a administragdo do ensino que ja possuia uma sistematizacdo de cargos desde a
LDB de 1961, passou a contar com um monitoramento mais amplo, que incorporou a escola a
uma rede de controle, vigilancia e fiscalizacdo, compostos por cargos e setores.

Nesse cenario de vigilancia, controle, fiscalizacdo, privilégios e punicdes, Bittar e

Ferreira (2008, p. 152) contam como foi a percepcdo dos professores & epoca:
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Ja a época seguinte, que culminou com o golpe de Estado de 31 de marco de 1964, foi
mais percebida em seus contornos politicos, porém, naquilo que era mais aparente: a
disputa renhida entre os dois principais partidos da época (UDN e PSD) e as suas
consequéncias diretas na vida das escolas. Ficaram claras as percepgdes de que eles,
os professores, eram vitimas desses embates eleitorais e que nada poderiam fazer
contra isso, pois lhes cabia “seguir a cartilha” de quem governava, de quem mandava
no estado. A elite dirigente contava com seus partidos politicos, mas os professores
apenas com suas instituicdes escolares, sem qualquer entidade que os representasse.
Assim, contavam eles unicamente com as suas instituicbes escolares, nas quais suas
vidas transcorriam, dia a dia, ano a ano, trinta, quarenta, cinquenta anos de dedicacdo
ao ensino, sem comunicacao efetiva entre eles préprios, sem reconhecimento por parte
do Estado.

No que se refere a questdo das terras, a colonizacgdo privada ganhou forgas e o incentivo
a industrializacdo nacional se intensificou, isso foi significativo para dar forcas a luta politica
da regido sul do estado para a separacdo administrativa, movimento crescente dentro do Estado
desde 1920 (SILVA, 2015).

Concomitantemente, no cenario nacional, o Regime Militar extinguiu o debate
educacional existente no Pais através de cassacoes, exilios, perseguicdes, torturas e destruicdo
da literatura, principalmente a de teor marxista (SILVA, 2015). O Estado passou para um
elevado grau de autoritarismo e violéncia, e também pela aparéncia democratico-representativa,
tendo em vista que o Congresso ndo foi totalmente fechado e o Judicidrio continuou
funcionando, embora como apetrecho do governo federal.

De acordo com Almeida e Pinto (2018, p. 430) “o0 Governo Fernando Corréa da Costa,
0s problemas educacionais do ano de 1965, poderiam ser analisados em quatro categorias:
estrutura socioecondmica; falta de recursos humanos e financeiros; problemas institucionais e
problemas decorrentes da interferéncia externa: os condicionamentos que vém de fora para
dentro do Estado”.

Nesse bojo, cabe destacar a situacdo dos professores em meio as disputas politicas,
financeiras, oligarquicas e divisionistas do prdprio estado, atreladas ao contexto de opressdo e
repressdo do governo federal. Sobre isso, Bittar e Ferreira (2008, p. 153-154) relatam:

Isolados em suas escolas, sobrecarregados pelas suas jornadas de trabalho,
empobrecendo ano a ano, os professores do sul de Mato Grosso ndo perceberam que,
subjacente as disputas politicas que marcaram a época, havia fortes interesses de
classe que transformaram uma causa ténue e quase sem possibilidades de vitoria numa
ideologia que justificaria a divisdo do estado. Mas as instituicdes escolares e seus
professores ndo tomaram parte no concerto que culminou no dia 11 de outubro de
1977, consagrando vitoria a elite agraria sul-mato-grossense que durante todo esse
periodo dispds da escola, principal instituigdo social da época, como espago de
legitimagdo de sua hegemonia. Além disso, a divisdo, ao se efetivar, criando o estado
de Mato Grosso do Sul, provocou ainda mais depauperamento salarial a esses
professores que participaram ativamente da criacdo das suas primeiras institui¢des
escolares, mas, em vez de reconhecimento, foram desvalorizados perante a nova
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categoria docente criada na nova unidade federativa, continuando a receber suas
parcas aposentadorias pelo estado do qual acabavam de ser apartados.

De acordo com Fedatto (2013), a Lei Complementar n° 31, de 11 de outubro de 1977,
do ent&o presidente Ernesto Geisel, criou o Estado de Mato Grosso do Sul, que seria instalado
em 1° de janeiro de 1979 e, de 1977 até a promulgacéo da Constituicdo em 1979, o Governador
poderia expedir decretos-leis sobre todas as matérias de competéncia legislativa estadual
(BRASIL, 1977). Nesse caso, a organizacao do sistema estadual de ensino se deu por decreto-
lei.

Com a criacdo da nova unidade da federacdo, houve a necessidade da montagem de um
“aparelho de estado”, visto que o antigo havia ficado com o Mato Grosso. Acontece que essa
montagem nao foi facil, nem mesmo com a estratégia de Geisel de nomear o “técnico” Harry
Amorim para desempenhar tal intento. Com o contexto de disputa, entre as forcas politicas no
processo de implantacdo do estado, a educacdo foi concebida como uma prestadora de servigos
burocréatico-administrativos que no discurso e na letra da legislacdo educacional apresentava-
se “neutra” e desvinculada da a¢do politica que necessariamente serviria (FEDATTO, 2013).
Desta forma, a utilizagdo do “enfoque sistémico”, adotado na organiza¢do da educagdo, tinha
uma perspectiva de neutralidade cientifica e se inspirava na eficiéncia, eficacia e racionalidade.

A educacdo ndo aparece no Decreto-lei n° 1, na Estrutura Basica do Poder Executivo
que consta do Titulo IV, Da Organizacdo do Poder Executivo, Capitulo Il. Nesse Capitulo,
intitulado “Da Estrutura Basica do Poder Executivo”, ficou estabelecido no Artigo 24, oito
sistemas para compor a administracdo publica direta e indireta e a educagédo nao fez parte.

Pela andlise do Decreto-lei n° 2, de 1° de janeiro de 1979, que também dispde sobre a
organizacdo da Administracdo Publica do Poder Executivo, percebe-se que novamente a
educagdo ndo tem espago na organizagao ‘“‘sistémica” do “Estado Modelo”. Segundo Fedatto

(2013), os sistemas que compuseram a Administracao Pablica foram divididos em:

| — Estruturante:

Sistema Estadual de Planejamento;

Il — Instrumentais:

Sistema Estadual de Finangas;

Sistema Estadual de Administracéo;

111 — Executivos:

Sistema Executivo para o Desenvolvimento de Recursos Humanos;
Sistema Executivo para o Desenvolvimento Econémico;

Sistema Executivo de Infra-Estrutura Regional e Urbana;

Sistema Estadual de Justica;

Sistema Estadual de Seguranca Publica. (MATO GROSSO DO SUL, 1979, p. 74 apud
FEDATTO, 2013, p. 6).
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Com esse contexto historico, onde a educagdo ndo era nem sequer citada nos
documentos oficiais, as associag¢fes sindicais do interior do estado j& haviam sido fundadas,
porém, havia muitos entraves politicos tanto na categoria funcional quanto nas representacdes
dessas organizacbes do magistério, o que dificultava sobremaneira que as associacdes
municipais se unificassem e formassem um sindicato Unico de trabalhadores da educacéo. A
necessidade de adensar, fortalecer e organizar o0 movimento numa instituicdo sindical que
representasse os professores do estado era 6bvio, pois as associacdes docentes dos municipios
isolados ndo tinham forca para enfrentar o embate contra as autoridades do estado em defesa
dos seus direitos trabalhistas (ROCHA; RODRIGUEZ; VALDEZ, 2017). Assim, no dia 03 de
marco de 1979, foi criada a FEPOSUL (Federacdo dos Professores de Mato Grosso do Sul), a
atual FETEMS (Federacdo dos Trabalhadores em Educacéo de Mato Grosso do Sul).

Para Fedatto (2013), a educacdo do novo estado, de 1977 a janeiro de 1979, ficou na
mesma. Conforme determinava a lei que criou o estado, a legislagdo educacional de Mato
Grosso devia ser aplicada, ou seja, no “chao da escola” a divisdo do estado e criagdo de um
novo estado, parece que passou despercebida. Segundo a autora, se for considerado que o
principal papel da escola é o ensino e a aprendizagem, e esses cumpridos pelas atividades
pedagogicas, curriculares e docentes, que sdo organizados pela propria escola, parece até
coerente que a divisdo do estado seja pouco importante. Entretanto, certamente se estabeleceu
um clima de instabilidade nos trabalhadores da educagéo, pois as informacOes eram sempre
fragmentadas e contraditorias.

Finalmente, com o Decreto-Lei n° 8, de 1° de janeiro de 1979, que dispbe sobre o
Sistema Executivo para o Desenvolvimento de Recursos Humanos, o Artigo 1°, dird sobre o
objetivo de “[...] contribuir para formacao de melhores niveis [...] educacionais [...]” (MATO

GROSSO DO SUL, 1979, p. 183 apud FEDATTO, 2013, p. 7). E ainda:

O Artigo 2° estabelece que a educacgéo do Estado integra o Sistema Executivo para o
Desenvolvimento de Recursos Humanos cujo 6rgdo central era a Secretaria de
Desenvolvimento de Recursos Humanos. O inciso Il do mesmo artigo dispGe o
Conselho Estadual de Educagdo como um 6rgéo colegiado do sistema. Por seu lado o
inciso 11l elenca as Entidades Supervisionadas que integram o sistema de recursos
humanos, dentre elas esta a Fundagéo de Educacdo de Mato Grosso do Sul. O Artigo
7°. do referido Decreto-Lei determina: [...] Fica autorizada a criacdo das Fundagfes
que trata o art. 2°, inciso 11, deste Decreto-Lei, dotadas de personalidades juridica de
direito privado, com patriménio préprio, autonomia administrativa e financeira, sede
e foro na Capital do estado, supervisionadas pela Secretaria de Desenvolvimento de
Recursos Humanos. (MATO GROSSO DO SUL, 1979, p. 185 apud FEDATTO,
2013, p. 7).
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Como o governo de Harry Amorim Costa foi breve, de janeiro a junho de 1979, restou
ao seu sucessor, Marcelo Miranda Soares, a incumbéncia de desmontar a estrutura “técnica”
montada. No governo, Marcelo Miranda criou o “aparelho escolar” em Mato Grosso do Sul nos
moldes, tidos como tradicionais (FEDATTO, 2013). Criou a Secretaria de Estado de Educacao
como 6rgdo executivo central da educacéo estadual e o Conselho Estadual de Educacdo como
orgao deliberativo e, criou também o sistema estadual de ensino.

Em fevereiro de 1980, o Secretario de Educacdo a época, Juvéncio César da Fonseca,
prometeu que aumentaria o salario dos professores, até o final do ano, de 3.300,00 cruzeiros
para 9.000,00 cruzeiros (trés vezes mais praticamente), levando-se em consideracdo o cenério
de inflagio, para uma carga horaria de 20 horas semanais (ROCHA; RODRIGUEZ; VALDEZ,
2017). Os professores, descontentes pelo ndo cumprimento das promessas feitas, se
organizaram em todo o estado e realizaram uma passeata de protesto. Apesar de a categoria ndo
ter deflagrado uma greve (inicialmente), o acordo aceito ndo atendeu as demandas. Como
resultado desse processo, 0 magistério ganhou forcgas e ficou mais unido, acumulando poder
para discutir com o governo e apresentar a agenda de reivindicaces.

Com esse contexto, o primeiro grande movimento dos professores sul-mato-grossenses
aconteceu em marc¢o de 1980, durante o governo de Marcelo Miranda (junho de 1979 a outubro
de 1980). O movimento foi deflagrado devido as grandes transformacdes na area do magistério
publico que aconteceram principalmente pela falta de definicdo nas formas contratuais dos
professores, advindas da mudanca da Secretaria de Desenvolvimento e Recursos Humanos para
a Secretaria de Educacdo e Salde, visto que alguns contratos eram regidos pela CLT
(Consolidacéo das Leis do Trabalho) (ROCHA; RODRIGUEZ; VALDEZ, 2017). A queixa
recorrente dos docentes advinha dos salérios insuficientes para as despesas do magistério e do
cendrio educativo da época, pois ndo havia condicdes de oferecer um ensino de qualidade social.

Sobre a gestdo de Pedro Pedrossian, Gltimo governador nomeado do estado, cujo
primeiro mandato foi de 1980-1983 e 0 segundo de 1991-1994, nas palavras de Bittar (2009b,
p. 200 apud ROCHA; RODRIGUEZ; VALDEZ, 2017, p. 144), “se notabilizou pelo estilo
centralizador e autoritario, pelo arrocho salarial e arbitrariedades contra os servidores publicos
de modo geral e os professores em particular.” Em 1981, os professores reivindicavam um
aumento salarial de 108%, devido a inflagdo ja mencionada, para poderem enfrentar o custo de
vida na época. A classe conseguiu 15%, mas ainda lutava pelos 93% restantes.

Segundo Rocha, Rodriguez e Valdez (2017, p. 144-145):
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Naquele ano, o movimento foi truncado pela acéo repressora dos diretores de escolas
que, por orientacdo do governo, advertiam os professores que aderiam a greve sobre
a possivel demissdo dos docentes que se envolvessem com 0s movimentos
reivindicatorios. A mobilizacéo foi a primeira greve dos professores em Mato Grosso
do Sul. Diante disto, o governo mudou a sua tatica e aprofundou a sua postura
coercitiva [...] O mais prejudicado, foi o governador, pois seu candidato a sucessor,
José Elias Moreira, foi derrotado nas eleigBes de 1982 por Wilson Barbosa Martins
(1983-1986), 0 primeiro a ser eleito de forma democratica e que teve grande apoio do
professorado.

Como especificado no inicio do capitulo, por uma questdo de organizacdo textual e
objetividade ao atendimento na proposta da pesquisa, passamos agora a histdria da constituicdo

da educacéo especial na gestdo de Pedro Pedrossian, na voz da gestora.

3.3 Histdria da organizacdo da educacdo especial na Rede Estadual de Ensino, na gestdo de
Pedro Pedrossian (1980 a 1983)

Antes de iniciar o texto é importante reiterar que o recorte temporal do trabalho s&o os
anos entre 1980 e 1983, na gestdo de Pedro Pedrossian, que tomou posse em 7 de novembro de
1980, governando até 4 de mar¢o de 1983. Destarte, a presidéncia da republica era ocupada por
Jodo Baptista de Oliveira Figueiredo, que permaneceu no cargo de 1979 a 1985.

Vale a pena também retomar, neste inicio de texto, a relevancia das fontes primérias e
secundarias, pois ddo sustentabilidade ao fenbmeno pesquisado. Por isso, Walter Benjamin
(1892-1940) alerta-nos para o fato de que a interpretagdo da Historia é também um “campo de

batalha”, ja que:

Nele as posicGes devem ser definidas e é necessario assumi-las. Ndo podemos ser
neutros, sob pena de estarmos contribuindo com a barbarie, que é como ele chama a
Historia dos vencedores (Benjamin, 1994). Todos os temas e assuntos sdo importantes
e devem ser pesquisados, pois tudo depende da pesquisa que é feita. A metodologia
da pesquisa, 0 uso das fontes, 0 bom uso das técnicas de investigagdo, é que garantem
a qualidade da pesquisa. (GIMENEZ e TOLEDO, 2012, p. 114).

Sobre as possibilidades metodoldgicas e organizacionais do que escrever, porque
escrever, como escrever e onde escrever, Gimenez e Toledo (2012) contribuem e esclarecem
que ndo se trata somente de uma escolha, mas de uma série de escolhas em que o pesquisador
deve fazer no periodo tanto do planejamento quanto na fase de execugdo da pesquisa. O
pesquisador precisa selecionar suas fontes e, para fazé-lo, precisa necessariamente levar em
consideracdo alguns fatores decisivos, como a pertinéncia ao tema estudado e 0 acesso as fontes,

desta forma, todo o material torna-se para o pesquisador, o conjunto de suas fontes de pesquisa.
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Essa preocupacdo na escolha do aporte documental e tedrico e na organizacao do texto
também n&o é somente do pesquisador, ela se estende também aos professores e orientadores
académicos que formam o0s novos pesquisadores, pois diz respeito a selecdo de fontes das
pesquisas que sdo executadas, de sua autenticidade, de sua autoridade e de seu manejo, iSso
tudo sem perder de vista 0 dominio dos métodos e técnicas de investigacdo académicos
(GIMENEZ; TOLEDO, 2012). O cuidado com as fontes se d& concomitantemente a fragilidade
advinda da disponibilizac¢do digital das “fontes classicas”, ou melhor, os textos classicos, séo
cada vez mais disponibilizados digitalmente a um publico cada vez maior, em contrapartida, 0s
pesquisadores estdo cada vez menos tendo que se deslocar na busca de acervos, bibliotecas e
arquivos onde estdo depositados os tais documentos originais. Contudo, a facilidade de acesso
ndo pressupde como consequéncia, a qualidade e a multiplicacdo esperada dos estudos atinentes
a eles, quando o acesso as fontes primarias e até secundarias - mesmo que digitalizadas - esta
resolvido, resta agora atentarmos especialmente para o tratamento das fontes para se proceder
a pesquisa.

Por isso, o cuidado na escolha das fontes e sua organizacdo com zelo redobrado, visto

que:

A constituicdo de fontes tanto é busca determinada e organizada dos temas, dos
objetos e de documentos inéditos, quanto de novas e originais abordagens de temas e
objetos ja conhecidos, estudados e até popularizados. Em ambas as situa¢6es cabe ao
pesquisador um papel determinante, tanto pelas escolhas que faz, quanto pelos
resultados apresentados. Novos olhares ou novas interpretacfes de documentos ja
conhecidos podem causar até mais impactos que pequenas descobertas. (GIMENEZ;
TOLEDO, 2012, p. 114).

Uma situacdo que merece atencdo neste trabalho, € que ele foi desenvolvido no segundo
ano do mestrado profissional pela Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (2020), e para
a coleta de dados, esperava-se que o levantamento documental e a entrevista acontecessem de
forma presencial. Essa situacdo foi apresentada na introducdo do trabalho, entretanto, é
importante alertar novamente que, com o advento da pandemia ocasionada pelo virus COVID-
19, a coleta de dados documentais somente foi possivel por meios virtuais, bem como a
entrevista. Nao foi possivel acesso presencial ao arquivo publico do Estado de Mato Grosso do
Sul - e os documentos oficiais no recorte temporal (1980 - 1983) néo estdo digitalizados - assim
também, por medidas de seguranga, a entrevista aconteceu por meio de aplicativo de
comunicagéo.

Sobre a relevéncia da entrevista, Gimenez e Toledo (2012, p. 120 e 122) destacam que:
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Assim, técnicas de entrevistas, historias orais ou sondagens, tanto podem ser (Gteis
para a pesquisa na area de aprendizagem, formacdo de professores, quanto para a
histdria e historiografia da Educagédo. E, mesmo assim, podem ndo ser suficientes e
devem ser complementadas. [...] Como se sabe, a Educacdo nao é um fendmeno
isolado da sociedade. Seja ela escolar ou ndo, publica ou privada, insere-se na
intrincada teia das relag@es sociais e das instituicdes. E, como fendmeno social que &,
ndo pode ser realizada sem o concurso das demais areas do conhecimento. A Educagao
necessita referir-se a cultura, a tradicdo, ao meio social, e as relagdes econdmicas para
produzir, enfim, conhecimento, e um conhecimento localizado nos individuos, seres
sociais, historicamente considerados.

Para se ter um olhar imparcial, ético e auténtico, primeiro o pesquisador precisa deixar
de lado o idealismo, que se apresenta costumeiramente de duas formas, sendo a primeira, no
sentido do otimismo e a segunda, no sentido do negativismo. Numa visdo otimista, o
pesquisador tem total convic¢do na sua fonte e espera dela toda a inspiragcdo para compor o
quadro interpretativo do objeto estudado, e com isso, ndo se avanga e ndo se oferece a
comunidade académica novas possibilidades de conhecimento, pois a interpretacéo fica restrita
a parafrasear os conteudos dos documentos e do material pesquisado. Numa visdo negativa, o
pesquisador ndo esta convicto da consisténcia e credibilidade de suas fontes, e dai sai a procura
de vérias referéncias em busca pelo sucesso da pesquisa, dessa forma, o resultado mais comum
é gue a pesquisa acaba por desconsiderar o objetivo inicial e toma outros caminhos que nao
levam a lugar algum, sdo as produ¢fes que dizem muitas coisas, mas agregam muito pouco
(GIMENEZ; TOLEDO, 2012).

O cuidado com a escolha das fontes como com os procedimentos metodoldgicos, dentro
de um principio de razoabilidade, aplicabilidade e imparcialidade sao indispensaveis quando se
tem em mente a pesquisa regional e o pertencimento da pesquisadora, pois, segundo Alves
(2020, p. 2):

As consequéncias desse tipo de analise excludente tém sido graves. No caso de Mato
Grosso do Sul, por exemplo, hd aqueles estudiosos que, equivocadamente, tém
expressado a preocupacdo de, sobretudo, desvelar os tragos culturais e educacionais
tipicos do espaco regional. Essa orientacdo tem-se revelado extremamente prejudicial
porque ao buscar o entendimento do que somos, ao buscar a nossa especificidade, tem
enfatizado exclusivamente o que nos diferencia. Assim, o universal deixa de ser
parametro. O critério excludente, por esse motivo, termina por se revelar
cientificamente insuficiente, por fundamentar, tdo somente, formulagdes
preconceituosas e pseudocientificas. Nessa Otica, quase sempre, os trabalhos
produzidos acabam sendo manifestagcdes de um regionalismo estreito e estéril.

Com esse cuidado, de ndo simplesmente parafrasear o que foi estudado ou ouvido dando
relevancia excessiva ao coletado, tampouco menosprezar os dados por serem advindos de relato

oral, € que para a analise dos dados, serdo apresentados elementos do contexto nacional em
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articulagdo com o local e para efetivacdo da entrevista, foram tomados os cuidados (j& descritos)
no encaminhamento do roteiro semiestruturado com os seguintes aspectos a serem investigados:

° Constituicao do setor da educacéo especial na SED;

° Mudangas administrativas na rede estadual de ensino relacionadas a equipe e
pessoal para realizar o atendimento da educacéo especial e concursos realizados para esse fim;

° Mudangas que ocorreram na estrutura das escolas da rede estadual de ensino
(acessibilidade, ampliacdo, outras) para a implantacdo/oferta do atendimento da educacéo
especial no MS;

° Mudancas pedagdgicas realizadas nas escolas da rede estadual de ensino para a
implantacdo/oferta do atendimento da educagdo especial no MS;

° Implantacdo de atendimentos da educacéo especial (tipos, localidades, forma de
organizacdo, desafios e avancos que considera que tais atendimentos ofereceram/oferecem aos
estudantes da rede estadual de ensino);

° Disponibilidade de recursos para o desenvolvimento do atendimento da
educacdo especial na rede estadual de ensino (como foram destinados, para onde e para quais
atendimentos);

° Relacdo entre as politicas implantadas para o atendimento da educacéo especial
no estado do MS e as politicas emanadas pelo governo federal no mesmo periodo;

° Prioridades do governo estadual para a politica de educacdo especial no estado
de MS;

° Assessorias que a SED realizou para as prefeituras de MS para a implantacao
dos atendimentos da educacéo especial.

Dos aspectos apontados no roteiro semiestruturado, muitos séo ou estéo interligados no
percurso da historia, até porque uma politica publica ndo surge do nada, tampouco tem
consequéncias isoladas, assim, a narrativa por vezes traz esses aspectos associados.

Antes de discorrer sobre as informagdes obtidas por meio da entrevista e fazer a anélise
dos resultados, € de grande relevancia, mesmo que sucintamente, identificar e descrever quem
¢ a gestora dona da “voz” que esteve a frente do trabalho da educagdo especial na Secretaria de
Estado de Educagdo no recorte temporal desta producdo. Registra-se que a participante
concordou com a sua identificagdo, por meio de termo de autorizacdo de identificacdo para

publicacao.
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A gestora da educacéo especial que prontamente aceitou o convite para participar deste
projeto é a professora Eliza Emilia Cesco'?, Conselheira do Conselho Estadual de Educagao -
CEE pela Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul - UEMS, tem como formagéo
Licenciatura Plena em Pedagogia pela Faculdade Dom Aquino de Filosofia Ciéncias e Letras,
Especializacdo em Supervisdo Escolar pela Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ,
Mestrado em Engenharia de Producdo pela Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC.
Tem experiéncia na area de educacdo, com énfase em educacao especial, politicas publicas,
educacdo superior e avaliacdo institucional. Pertence também ao Grupo de Pesquisa Educacao
Especial e ao Grupo de Pesquisa Educacgéo, Cultura e Diversidade.

Para além da &rea académica e profissional, vale a pena registrar quem é a pessoa Eliza
Cesco, e para isso, ninguém faria melhor apresentacédo de sua vida e trajetoria até a educacao
especial, do que ela mesma. Por meio de sua voz, a educadora revela sua trajetoria, na qual a

docéncia sempre se fez presente:

Sou de familia de professores, nasci em Campo Grande em 1942. Quando crianga, nas
férias, invariavelmente, ia para a casa da minha Tia Elvira (Elvira Mathias de
Oliveira), professora de uma escola rural, na Coldnia Agricola de Terenos, Escola 8
de Maio. A escola e a residéncia da professora foram construidas num Gnico prédio.
A sala de aula era grande, mobiliada com carteiras duplas, em cujo tampo, havia um
espaco para depositar o lpis, a caneta e o tinteiro. A classe era multisseriada,
incluindo alunos da 12 a 42 série e a maioria das criancas eram filhas de imigrantes
alemdes, builgaros ¢ russos. Ali, naquela sala, eu “brincava de professora” ¢ me
fascinava usar o giz e o quadro negro. (CESCO, 2020 - ENTREVISTA)

Observa-se que a realidade vivida pela tia da professora era inerente dos condicionantes
da educacgdo aquela época, pois no Mato Grosso, como nos demais estados, vigoravam as
escolas isoladas, em que o professor era responsavel pela matricula, pelo ensino, pelo
aproveitamento dos alunos, pelo espaco fisico da escola que, normalmente, era uma das
dependéncias da casa do professor (CARDOSO; AMANCIO, 2012).

Percebe-se aqui como o distanciamento das politicas educacionais emanadas de Cuiaba
demoravam a chegar em Campo Grande (1950), visto que desde 1910 o Governo de Pedro
Celestino buscava implantar e organizar as escolas em grupos, presumindo um novo modelo de
instituicdo (REIS, 2006).

A professora continua narrando sobre as experiéncias trazendo sua historia,
entrelacando suas vivéncias, e nelas mostrando muitos elementos presentes na docéncia, tipicos

de uma regido em construcdo das formas de escolarizagéo:

10 hitp:/lwww.cee.ms.gov.br/conselheira-eliza-emilia-cesco/
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Nessa mesma direcdo, em minha casa, durante 0 meu ginasio, eu ensinava tarefa para
as criancas da vizinhanca e na, entdo, 42 série ginasial, inaugurei minha carreira
docente, ministrando aulas, a noite, para adultos, que buscavam a alfabetizacdo, na
Escola José Bonifacio de Andrade e Silva, que funcionava no prédio da Loja
Maconica local. Findava-se a década 1950 e, na falta de professores habilitados,
valorizdvamos a cultura do professor leigo, no entendimento de que a docéncia era
uma vocagdo. A partir dai, nunca mais deixei a sala de aula ou outro espaco que com
ela tivesse relacdo. Durante todo o meu colegial, ministrei aulas no, entdo, ensino
primario. Ao ingressar, em 1963, no Curso de Pedagogia, na Faculdade Dom Aquino
de Filosofia, Ciéncias e Letras, mantida pelos Salesianos, passei a ministrar aulas de
matematica para o curso ginasial no, entdo, Ginasio Estadual Campo-grandense. Apés
a conclusdo do curso superior, convidada, ingressei no corpo docente do Curso de
Pedagogia, da instituicdo em que me formara e que, naguele momento, passara a
integrar as Faculdades Unidas Cat6licas de Mato Grosso (FUCMAT), instituicdo onde
me formei e que deu origem a, hoje, Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB).
(CESCO, 2020 - ENTREVISTA).

A partir dos excertos abaixo descritos, € possivel verificar o contato da professora com

a psicologia, a psiquiatria e por fim com a educagéo especial:

Também atuei no Departamento de Psicologia e Psiquiatria do Instituto de Ciéncias
Bioldgicas de Campo Grande, que deu origem a atual Universidade Federal de MS,
como assistente do Prof. Dr. Luiz Salvador de Miranda e S4, psiquiatra. Ainda, exerci
a funclo de Supervisora da Rede Municipal de Ensino. Em 1970, deixei Campo
Grande, em busca do mestrado, na Universidade Federal do Rio de Janeiro (1972-
1973). Em 1974, nasceu meu filho Marcelo, que passou a apresentar sequelas
neurolégicas e motoras, em decorréncia de prematuridade e hipoxia, por ocasido do
parto. Foi um divisor de dguas em minha trajetéria. Nunca, em minha vida de
estudante ou de docente, encontrei uma crianca com deficiéncia na escola. Elas ndo
saiam de casa. Também ndo havia nenhum ensinamento nos cursos voltados para a
educacao, sobre esse alunado. Em funcéo disso, em S&o José dos Campos, onde passei
a morar, também ndo havia nenhum servi¢o de estimulagdo/reabilitacdo para crianca
com deficiéncia, o que me fez recorrer a uma Clinica, na cidade de Séo Paulo, que
distava 90 km. A Clinica, da fisioterapeuta Dra. Ely Kogler, era uma referéncia, a
época, em reabilitacdo. Junto & Clinica, tinha uma Escola para criangas com problemas
neurolégicos, o JATY. Esse foi 0 meu primeiro contato com a educacdo especial e
quem me proporcionou foi 0 Marcelo. (CESCO, 2020 - ENTREVISTA).

A partir daqui observa-se como a educacdo especial passa a ser presente na vida da
mae/professora e sua busca continua de conhecimento, que vai se consolidar, mais tarde, na
educadora que, transcende a mée atenta e passa a protagonizar o lugar de pertenca, de
personalidade iconografica e sua marca como uma pioneira na educacdo especial em Mato

Grosso do Sul:

Na minha vida, até entdo, a educacdo especial ndo existia. Nem quando eu era aluna,
nem quando professora, tive qualquer contato com criangas com deficiéncia. Comecei
a ver, a perceber essa crianga, a partir do nascimento do meu filho, com paralisia
cerebral e graves sequelas. O diagndstico foi de Sindrome de West, que ocasiona
lesBes cerebrais, de forma difusa. Permaneci, nos primeiros cinco anos do Marcelo,
em S&o José dos Campos, onde criei, junto com uma amiga fisioterapeuta, um servigo



146

de estimulacdo precoce, com atividades pedagdgicas e de habilitagdo/reabilitacdo
motora, que atendia criangas da primeira infancia. Chamava-se Balancinho. Para isso,
tivemos a supervisdo da Dra. Ely Kogler, de Sao Paulo, e de sua equipe. Ap6s um
periodo de cinco anos, senti necessidade de voltar para minha terra, Campo Grande.
(CESCO, 2020 - ENTREVISTA).

No retorno para a terra natal, a professora continua seu trabalho na docéncia na educagéo
superior e também em cargo técnico na educacdo especial, o que possibilitou, entre outras

atividades, a criacdo de servicos de estimulacao precoce:

De volta a minha cidade natal, em 1980, retomei a docéncia na educacdo superior, nas
Faculdades Unidas Catdlicas de Mato Grosso (FUCMAT) e assumi, um cargo técnico,
voltado para a implantacdo e orientacdo do setor de estimulacdo precoce, na
Associacdo Pestalozzi de Campo Grande, onde também passei a fazer parte de sua
diretoria, em regime de voluntariado. A época, janeiro de 1980, tinhamos, aqui, a
Apae, criada em 1967 e a Pestalozzi, em 1979. Ana Maria Lobo de Toledo, Presidente
da Pestalozzi, quando soube de meu retorno a Campo Grande, fez-me um convite para
implementar o servico de estimulacdo precoce na instituicdo. Aceitei o desafio, ja que
constatara essa necessidade em minha terra natal. (CESCO, 2020 - ENTREVISTA).

No trecho seguinte, percebe-se 0 momento em que duas perspectivas entram em jogo na
trajetdria da educadora, a mée preocupada e a profissional comprometida. Desse dilema,
nascem mais possibilidades de luta em prol da educagédo das pessoas com deficiéncia, com a
criagéo de servigos e a institucionalizacdo da educacéo especial no estado:

No primeiro ano de meu retorno, Ely Kogler veio a Campo Grande atender uma
crianca, sua cliente e a convidamos para ir a Pestalozzi nos orientar. Ela foi, avaliou
as criangas, orientou a equipe e deu palestra para a comunidade. Pessoalmente, com
uma grande divida, disse para ela que eu estava muito insegura sobre a deciséo de ter
voltado para minha cidade, entendendo que o Marcelo néo iria ter o desenvolvimento
que teria la. Entdo, ela me fez um desafio, olhando firme nos meus olhos, o que ficou
gravado para o restante da vida. Ela me falou “nao tera sido em vao, a sua volta, se
vocé ajudar a melhorar a estrutura dos servicos na sua cidade”. E foi com essa carga
afetiva que me voltei a essa tarefa, na Pestalozzi e na comunidade. Foi realmente um
incentivo muito bom. Depois disso, fui convidada para assumir a gestdo da Diretoria
de Educacdo Especial e minha nomeacdo se deu no dia 24 de setembro de 1981, onde
atuei até 24 de margo de 1983, deixei 0 cargo para assumir na Secretaria de Estado de
Educagdo, a Coordenadoria Geral de Educacdo (CGE), que é hoje, a Superintendéncia
de Politicas Educacionais (SUPED/SED), a Secretaria Adjunta de Educagdo e, ap0s,
fui para o Centro Regional de Assisténcia Médico Psicopedagdgica e Social
(CRAMPS), onde assumi o cargo de coordenacdo, para dar continuidade ao trabalho
daquele Centro. Posteriormente, atuei por quatro anos, na Assessoria de Gabinete da
Secretaria de Estado de Educacdo, no periodo de 1991 a 1994. (CESCO, 2020 -
ENTREVISTA).

E é com essa carga profissional e afetiva que a entrevista transcorreu ao longo da coleta
de dados.



147

De acordo com a gestora, na Secretaria de Estado de Educacdo, na Coordenadoria Geral
de Educacdo - CGE havia uma equipe de educacéo especial coordenada pela professora Alzira
da Silva Andrade, e em 1979, ano em se que se deu a implantacdo de MS, 25 (vinte e cinco)
professoras do novo estado foram até a cidade de Lins/SP para participar de um curso de
Pedagogia com Habilitacdo em Magistério para Deficientes Mentais, que era reconhecido pelo
Decreto n° 8.335, de 1979. Nesse mesmo ano de 1979 foi criado o Conselho Estadual de
Educacao.

Com a criacdo do CEE/MS em 1979, em 24 de fevereiro de 1981, por meio do Decreto
n° 915, (DO 25/2/1981) criou-se o Grupo de Trabalho destinado a estruturar o Sistema de
Educacéo Especial que ela comp6s como representante da FUCMAT. Esse grupo ficou sob a
coordenacdo do Dr. Salvador e sua constituicdo estava diretamente relacionada as atividades
alusivas ao Ano Internacional da Pessoa com Deficiéncia. No artigo 3° do Decreto, constava
que, apos a conclusdo dos trabalhos, deveria ser expedido relatério, e 0 mesmo encaminhado
ao Conselho Estadual de Educagdo/MS para fundamentar a elaboragdo de normas proprias para
o sistema estadual de ensino, no que diz respeito ao atendimento da educacao especial (CESCO,
2020 - ENTREVISTA).

Além da atuacdo na Pestalozzi, voltei a dar aula na FUCMAT, que havia deixado para
me direcionar ao mestrado. La, convivi com o Doutor Luiz Salvador de Miranda S&
Junior, professor da Instituicdo, médico psiquiatra e Conselheiro do Conselho
Estadual de Educacdo. Uma pessoa que tinha uma posi¢do de destaque no pais, na
area da satde mental. Em 1980, ele formou um Grupo de Trabalho, com seus alunos
de Psicologia na FUCMAT. Constituia-se em um trabalho de pesquisa para identificar
as causas de dificuldades e atrasos na escolaridade, com vistas a medidas de
prevencdo. Os resultados do estudo, dentre outros, apontaram para a necessidade de
que a Secretaria de Estado de Educaco ampliasse acbes de prevengdo junto ao
alunado e estruturasse um servico de educacdo especial. Uma das alunas que fazia
parte desse grupo era filha do entdo Governador do Estado, e se disp6s a ajudar nas
articulagbes do Dr. Salvador com o Governo, no sentido de buscar as medidas
necessarias. (CESCO, 2020 - ENTREVISTA).

Durante o periodo de trabalho do Grupo, uma equipe multiprofissional, composta por
profissionais da area da assisténcia social (Vilela), da medicina (Dra. Irene Rodrigues
Montania), da pedagogia (professora Eliza Emilia Cesco) e da psicologia (Ana Diaz Gonzalez
e Anecy Faustino), foi designada para ir a Brasilia no intuito de visita técnica ao Centro de
Orientacdo Médico Psicopedagogica (COMPP/FHDF) e demais servigos de educacdo especial
do Sistema de Ensino do Distrito Federal (DF), com vistas a subsidiar os trabalhos de
planejamento e implantacdo dos servigos no estado de Mato Grosso do Sul. L& a equipe

permaneceu por cerca de 23 dias (de 22/4 a 14/5/1981). Dentre o0s servi¢os que o DF dispunha,
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e que chamou a atencdo da equipe, foi o Centro de Orientagdo Médico Psicopedagodgica
(COMPP/DF), que atuava integradamente as escolas da rede comum de ensino, tanto em
diagnostico como em intervencdo. O COMPP/DF inspirou a criagdo do CRAMPS, na Rede
Estadual de Ensino de MS (CESCO, 2020 - ENTREVISTA).

Sobre isso, Cesco e Guimaraes (2017, p. 5) reafirmam:

No periodo em que os estudos do Grupo de Trabalho se desenvolviam, um grupo de
profissionais de MS das areas da educacdo, da salde e da assisténcia foram
selecionados para a realizacdo de estagio no Centro de Orientagdo Médico
Psicopedagdgica (COMPP/FHDF) e demais servigos de educacédo especial do Sistema
de Ensino do Distrito Federal, entre 22 de abril de 1981 a 14 de maio de 1981, com
vistas a criacdo e implantacéo de servicos similares em nosso Estado.

Sobre a criacdo e organizacdo desse GT e seu carater multiprofissional, as autoras
complementam, ainda, que “o Grupo de Trabalho foi composto por Secretarios Adjuntos de
Educacdo, de Saude e de Desenvolvimento Social, representantes do CEE, representante da
Equipe de Educacéo Especial da Secretaria de Educacéo e representante da FUCMAT” (MATO
GROSSO DO SUL, 1981 apud CESCO; GUIMARAES, 2017, p. 5).

Conforme relato da gestora, em 1976, a Organizacdo das Nac¢des Unidas — ONU, definiu
que o ano de 1981 seria o “Ano Internacional do Deficiente”, e que esse seria um ano dedicado
ao trabalho de prevencéo e atuacdo junto as pessoas com deficiéncia, onde os estados partes
deveriam fazer um plano de ag&o nesse sentido. Por isso, no Brasil e em todas as unidades
federativas ou na imensa maioria delas, houve um trabalho e até um apelo na midia sobre o
tema.

No Mato Grosso do Sul, foi realizado um evento em 10 de margo de 1981, onde a
primeira dama, sra. Maria Aparecida Pedrossian, lancou o Ano Internacional da Pessoa com
Deficiéncia em Mato Grosso do Sul, a primeira dama também era presidente da Fundagdo de
Assisténcia Social de Mato Grosso do Sul (FASUL) e no seu discurso, que foi publicado no
Diario Oficial do dia seguinte (11 de marco de 1981), estava registrado o compromisso do
governo com os objetivos estabelecidos pela Organizagdo Mundial das Nag6es Unidas, para a
década (1980), que era de integracdo das pessoas com deficiéncia, com isso, na gestdo de Pedro
Pedrossian, ficou estabelecido que seriam criados 5 (cinco) centros de reabilitacdo e assisténcia
psicopedagdgica nos municipios de Campo Grande, Dourados, Corumba, Trés Lagoas e Ponta
Pord, ao mesmo tempo, foi publicada uma determinacdo do governador, de que as obras
realizadas, em todos os 6rgdos publicos de Mato Grosso do Sul, durante a sua administracao,

deveriam ter rampas de acesso as pessoas com deficiéncia (CESCO, 2020 - ENTREVISTA).
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Cesco e Guimarées (2017, p. 4) referendam o relato da gestora:

A citada manifestacdo da entdo primeira-dama indica, ainda, a proposicdo
governamental de criacdo de cinco (5) centros de atendimento as pessoas com
deficiéncia, em Campo Grande, Dourados, Corumbé, Trés Lagoas e Ponta Pora com
vistas a reabilitacdo. Os termos utilizados no ambito do Governo, a época, refletia a
concepcdo assistencialista que norteava este trabalho no Brasil, que visava a
“recuperacdo de deficientes” e a preparacao para o ingresso em atividades produtivas
com 0 objetivo de “promové-los socialmente”. Apesar do carater assistencialista
evidenciado, o envolvimento do poder publico foi determinante para a implementagéo
de ac¢Bes na area educacional para atendimento das pessoas com deficiéncia.

Esse movimento de criacdo dos centros e de organizacdo do Grupo de Trabalho no
estado, ndo sO6 coadunam com as diretrizes da ONU como também com as Portarias
Interministeriais n® 477/1977 e a n°® 186/1978 (que regulamenta a anterior), e nessas, 0 Viés
médico-psico-educacional e assistencial (multiprofissional) esta bastante presente, até porque,
0 tema n&o era antes devidamente debatido ou encaminhado. Fundamenta-se a afirmacgéo no
artigo primeiro da Portaria n® 186/1978, que apresenta 0s ministérios responsaveis pela pessoa
com deficiéncia (excepcional) e seus objetivos. Reitera-se que o Ministério da Educacdo e
Cultura (MEC) tinha em sua estrutura o CENESP, com a competéncia de prestar o atendimento
ao “excepcional”, ¢ esclarece-se, ainda, que o Ministério de Previdéncia e Assisténcia Social
(MAPS) tinha em sua estrutura uma fundagéo, denominada Legi&o Brasileira de Assisténcia
(LBA) com 0 mesmo objetivo:

Art. 1° - O planejamento e a implementacdo de programas de atendimento a
excepcionais, a cargo do Ministério da Educacéo e Cultura - MEC e do Ministério da
Previdéncia e Assisténcia Social - MPAS, deverdo ser orientados para o alcance dos
seguintes objetivos gerais:

I. Ampliar oportunidades de atendimento especializado, de natureza médico-
psicossocial e educacional para excepcionais, a fim de possibilitar sua integracdo
social. (BRASIL, 1978).

Com a conclusdo do trabalho do Grupo criado em 1981, o relatério apontou e orientou
para que fosse criada uma Diretoria de Educacdo Especial na Secretaria de Estado de Educacao
e isso se deu em 23 de setembro de 1981, por meio do Decreto n® 1.231, publicado no Diéario
Oficial n° 678, de 24 de setembro de 1981 (pagina 25), assim, a gestora foi convidada para
assumir a frente do trabalho. Sua nomeacéo se deu no dia 24 de setembro de 1981 e atuou até
24 de marco de 1983, deixando o cargo para assumir a Coordenadoria Geral de Educacdo (CGE)
(CESCO, 2020 - ENTREVISTA).

Segundo Neres (2001, p. 74):
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A oficializacdo da educacdo especial na rede estadual de ensino fez-se, no recém-
criado Estado de Mato Grosso do Sul, através da criagdo da diretoria de Educacédo
Especial, em 1981, como parte integrante da estrutura basica da Secretaria Estadual
de Educacdo. Esta diretoria foi criada para subsidiar os servicos de educacao especial
das institui¢des, bem como criar e ampliar os servicos de atendimento ao PNE no
Estado.

Com a criacdo da Diretoria de Educacéo Especial na Secretaria de Estado de Educacéo,
foram necessarias mudancas administrativas relacionadas a equipe e pessoal para realizar o
atendimento da educacdo especial, pois ndo havia, naquela época, pessoas que tivessem
realmente a devida formacao para tal intento.

Vale retomar que essa situacdo ndo era exclusiva da educacéo especial, como tratada no
contexto educacional de MT - MS, pois Moro (1997, p. 81-83) demonstra que a necessidade de

capacitacdo técnica e pedagogica para atuar na educagdo especial vinha de tempos anteriores:

Em 1976 foi elaborado um amplo Programa de Capacitacdo de Recursos Humanos
para a Educacdo Especial, que abrangeu a capacitacdo da equipe técnica dos proprios
6rgdos publicos implicados na politica, a atualizagdo de professores das classes
comuns, estimulando a especializacdo das equipes das Secretarias de Educacéo, do
pessoal docente das universidades e a formacéo de pessoal docente e técnico para
atuarem nas institui¢fes pablicas de educacéo especial. [...] O Estado do Mato Grosso
do Sul, em seu 1° Plano Estadual de Educacédo aprovado em 9 de outubro de 1980, em
nenhum momento apresentou um demonstrativo da qualificacdo do pessoal docente
na area da educacao especial. O 1° Plano considerou somente o ensino de 1° e 2° graus.
No entanto, o quadro das fontes de recursos da Secretaria de Educacdo de Mato
Grosso do Sul, 1979/1980 (Tabela XII p. 29 do referido Plano) mostra que houve
recursos do CENESP para o Estado, (na Tabela XIV): recursos extra-
orcamentérios/1980, enviados ao Estado para o Programa de Capacitagdo de Recursos
Humanos na &rea da Educacdo Especial e para o Programa de Educacdo Especial
CEMSAE. Em relacdo a Educacéo Especial propriamente dita, o 1° Plano Estadual de
Educacdo, apresenta somente o Objetivo Especifico da Educacdo Especial de
promover a integracdo do excepcional nas atividades comunitarias, e 0s Mecanismos
de Acdo. Ele ndo faz nenhuma ressalva quanto a qualificacdo dos docentes para
atuarem com os p.n.e..

Tosta (2014) aponta situacdo semelhante no estado de Mato Grosso (ainda uno), ja que
em decorréncia da falta de profissionais preparados para o trabalho com alunos com deficiéncia,
o governador de MT enviou, na década de 1960, um grupo de professoras da rede estadual para
fazer um curso de formacédo no Rio de Janeiro e em 1973, uma das professoras que havia sido
preparada no curso de formacéo, foi convidada a assumir a chefia da Divisdo de Educacéo
Especial, ficando claro que, em Mato Grosso, como aconteceu em outros estados brasileiros, os
professores que se capacitaram seriam os profissionais que assumiriam a gestdo dos servigos
de educacéo especial.

Contexto parecido é registrado no texto de Siems-Marcondes (2013), que informa que

as primeiras iniciativas sobre as atividades para atendimento do estudante com deficiéncia no
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governo de Roraima, no periodo entre 1970 a 1983, envolvia o levantamento da clientela que
receberia 0s servigos, bem como a constituicdo de uma equipe preliminar de professores e
técnicos, mesmo sem qualificacdo especifica na area ou com qualificacdo limitada, atuando
ainda em espacos improvisados.

Além das questdes que envolviam a profissionalizacdo da equipe em MS (recém-criado)
que compunha a equipe de educacao especial e depois a Diretoria de Educacéo Especial, ha que
se refletir sobre quais diretrizes essa equipe se organizaria e trabalharia.

Sobre isso, vale retomar os documentos nacionais e locais que fundamentaram a
elegibilidade dos servigos, assim como retomar o cenério local de atendimento as pessoas com
deficiéncia e quem eram essas.

Nacionalmente, a Portaria Interministerial n® 186/1978, no seu artigo 3°, diz qual o

publico a ser atendido, ou melhor, quem séo 0s excepcionais a época:

Art. 3° - O atendimento educacional, numa linha de agéo preventiva e corretiva, serd
organizado para as seguintes categorias e tipos de excepcionais:

I. Deficientes mentais educaveis: alunos que, embora possuam grau de inteligéncia
abaixo da média, possam ser alfabetizados, seguindo programa curricular adaptado as
suas condigdes pessoais, alcangando ajustamento social e ocupacional e, na idade
adulta, independéncia econdmica parcial ou total.

1. Deficientes mentais treindveis: alunos que ndo se alfabetizam nem adquirem
independéncia completa em seu ajustamento social e ocupacional, podendo, contudo,
desenvolver habilidades necessarias aos cuidados pessoais, tornando-se Gteis no lar,
no trabalho e na comunidade.

IIl. Cegos: alunos que apresentem perda total ou residuo minimo de visdo,
necessitando de método Braille como meio de leitura e escrita e/ou outros métodos,
recursos didaticos e equipamentos especiais para sua educacao.

V. Portadores de visdo subnormal: alunos que possuam residuos visuais em grau que
Ihes permita ler textos impressos a tinta, desde que se empreguem recursos didaticos
e equipamentos especiais para sua educacdo, excluindo as deficiéncias facilmente
corrigidas pelo uso adequado de lentes.

V. Surdos: alunos que apresentem perda de audi¢do em grau que impega a percep¢do
da voz humana, necessitando de métodos, recursos didaticos e equipamentos especiais
para aquisicdo, correcdo e desenvolvimento da fala e da linguagem.

VI. Parcialmente surdos: alunos que, embora com perda de audicdo, possam perceber
a voz humana, apresentando dificuldades de compreensdo da mensagem e de
expressao oral, necessitando de métodos, recursos didaticos e equipamentos especiais
para correcédo e desenvolvimento da fala e da linguagem.

VII, Deficientes fisicos: alunos portadores de alteragbes musculares, ortopédicas,
articulares e neuroldgicas, necessitando de métodos, recursos didaticos e
equipamentos especiais para sua educagéo.

VIII. Portadores de deficiéncia maltipla: alunos que apresentem deficiéncia em areas
diferentes, necessitando de métodos, recursos didaticos e equipamentos especiais para
sua educacao.

IX. Portadores de problemas de conduta: alunos que apresentem acentuado desvio de
comportamento emocional e social, ocasionando problemas em seu desenvolvimento
e na aprendizagem escolar, necessitando de atendimento especializado.

X. Superdotados ou talentosos: alunos que apresentem notavel desempenho e/ou
elevada potencialidade nos seguintes aspectos, isolados ou combinados: capacidade
intelectual, aptiddo académica, pensamento criador, capacidade de lideranca, talento
especial para
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artes, habilidade psicomotora, necessitando de atendimento educacional adequado.
(BRASIL, 1978).

Para atender parte desse publico, ja existia em Mato Grosso (uno) as instituicdes
especializadas, como acontecia no restante do pais. A exemplo disso, Viegas (2005) aponta que
no Rio Grande do Sul, algumas iniciativas privadas caracterizaram o comeco do atendimento
educacional para as pessoas com deficiéncia, como o Instituto Pestalozzi. Viegas (2005) afirma,
ainda, que em 1927, o Instituto Pestalozzi foi transferido de Porto Alegre para Canoas (RS)
como internato especializado no atendimento de pessoas portadoras de deficiéncia mental, e
esse funcionava em regime de internato, semi-internato e externato e atendia os alunos, em
grande parte, por meio de convénios com 0s governos estaduais e federais.

Sobre esse cenério de atendimento da pessoa com deficiéncia por instituicbes privado-
filantropicas, a gestora relatou que alguns servicos de educacgdo especial ja tinham sido criados
no Mato Grosso (antes uno) e agora Mato Grosso do Sul, sendo a primeira instituicdo fundada
em 1957, o Instituto Florivaldo Vargas (Instituto dos Cegos) e, em 1979, ja constavam cinco
Associacdes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAEs), sendo em Campo Grande, Corumba,
Dourados, Trés Lagoas e Navirai. Nas escolas comuns havia 32 (trinta e duas) classes especiais
para deficiéncia mental e 2 (duas) para deficiéncia auditiva. Ressalta-se que essas classes foram
criadas a partir de 1973. Em 1980, além das classes especiais, foram implantadas oficinas
pedagogicas para atender alunos com deficiéncia mental em escolas da Rede Estadual de Ensino
de Corumba e Paranaiba (CESCO, 2020 - ENTREVISTA).

Com a criacdo da Diretoria em 1981, a gestora se deparou com situa¢fes que mereciam
atencdo, devido a incoeréncia ou inconsisténcia dos servicos prestados pelas instituicdes
especializadas, pois muitas APAEs mantinham classes especiais para deficiéncia auditiva, visto
que ninguém assumia esse alunado, entdo, as instituicdes o faziam no vacuo da ndo acédo
governamental, a comunidade se estruturava para nao deixar as criancas sem atendimento, ja
que entre o0 aluno surdo permanecer sem atendimento e ter um espaco na escola especial, mesmo
que sem o uso da Lingua Brasileira de Sinais, preferia-se por atendé-lo, ou “era o que se tinha
para o momento” (CESCO, 2020 - ENTREVISTA).

Aqui vale a pena retomar o argumento apresentado por Rebelo (2016, p. 46) sobre essa

vertente historica de terceirizacdo das fungdes do Estado:

No século XX, na Educacdo Especial, por meio das instituicdes especializadas
revestidas como sociedade civil, a filantropia ocupou espagos até entdo renunciados
pelo Estado (BUENO, 1991; FERREIRA, 1992; JANNUZZI, 2004, 2006;
MAZZOTTA, 2001). Anterior ao neoliberalismo, a filantropia se manteve presente
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nos paises que se guiaram pela teoria neoliberal ao longo do século XX. A passagem
do governo (poder do Estado por si mesmo) a governanga (uma configuragdo mais
ampla que contém os Estados e elementos-chave da sociedade civil tem sido
pronunciada sob essa concepcao.

Coadunando com o argumento apresentado, Neres (2001, p. 74) informa que:

O atendimento educacional ao PNE em Mato Grosso do Sul, a exemplo da trajetoria
da educacdo especial no Brasil, foi iniciado pelas institui¢des privadas filantrdpicas,
subvencionadas pelo Estado, como o Instituto Sul-Mato-grossense para Cegos
“Florisvaldo Vargas”, em 1957, a APAE - Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais em 1967, e a Sociedade Pestalozzi de Campo Grande em 1979.

Aqui, ndo ha que se estabelecer julgamento de mérito aquela época por, pelo menos,
dois motivos: inércia da acdo governamental (como dito) e falta de diretriz ou regramento ante
a qual os envolvidos nesse processo e contexto pudessem se apoiar. E para buscar esse apoio e
essa referéncia € que a Diretoria de Educacédo Especial estabeleceu articulagdo com o CENESP,
que resultou num encontro, no Rio de Janeiro, em outubro de 1981, com a participacdo da
gestora da Diretoria de Educagédo Especial e o Dr. Luiz Salvador, representando o Conselho
Estadual de Educacdo, j& que o mesmo foi designado (em 1982) para a relatoria da norma da
educacdo especial que estava em construcdo e assim, pretendia colher subsidios que a
referendou. Desse encontro, participaram também importantes especialistas da area, técnicos
do CENESP, professores, dirigentes de instituicbes especializadas, dentre esses, Olivia Pereira,
Sarah Couto César, Rosita Edler, Maria de Lourdes Canziani, e outras (CESCO, 2020 -
ENTREVISTA).

Segundo Silva (2013), no estado do Parand, ao longo das décadas de 1970 e 1980, foram
regulamentadas algumas legislacdes que normatizaram os servigos de atendimento implantados
e esses estavam em articulacdo com a politica do CENESP, dessa forma, as acdes e normativas
foram realizadas, conjuntamente, a iniciativa privada. A gestdo da educacéo especial no estado
do Paran4, no periodo citado, foi realizada por dois diretores, sendo Maria de Lourdes Canziani,
a primeira diretora que permaneceu no cargo de 1965 a 1983, e que em 1986 foi convidada para
trabalhar no CENESP. Silva (2013) aponta que:

Segundo Canziani (1985, p. 57), de 1963 a 1983 foram desenvolvidas atividades para
estruturar o atendimento educacional da pessoa com deficiéncia, de forma a
acompanhar os principios e tendéncias nacionais e valorizar os procedimentos e
técnicas de ensino, bem como a profissionalizacdo dos alunos com deficiéncia.
(SILVA, 2013, p. 132).
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De acordo com a gestora, a participacdo da Prof.2 Maria de Lourdes Canziani, dirigente
do setor de educacdo especial da Secretaria Estadual de Educacdo do Parana, foi muito
importante, pois o Parana tinha um trabalho reconhecido de atendimento na rede de escolas
comuns e essa experiéncia contribuiu na escrita da Deliberacdo do CEE/MS pelo Dr. Salvador,
mesmo que as diretrizes tivessem uma abordagem meédico psicossocial (CESCO, 2020-
ENTREVISTA).

O trabalho citado pela gestora e a norma que contribuiu para a escrita da Deliberacdo no
MS, sdo fundamentados no Decreto n® 10.527, de 11 de janeiro de 1963, que reestruturou a
Secretaria de Estado dos Negocios da Educagdo e Cultura do Parana, constando no
Departamento de Educacdo, o Servigo para Excepcionais, denominado de Sec¢do de Educacgéo
de Excepcionais (SILVA, 2013). Esse servi¢o que foi incluido na reestruturacdo da Secretaria
de Educacdo buscou atender as diretrizes estabelecidas pelo governo estadual em consonancia
com os pressupostos do governo federal, dentre os quais estdo a racionalizacdo de recursos
fisico, humano e financeiro, a ampliacdo do acesso a educacao e a igualdade de oportunidade.
De acordo com Silva (2013), essas a¢des atendiam as necessidades do Estado em formar méo
de obra em profissfes elementares e técnicas voltadas para a demanda de mercado de trabalho,
bem como objetivavam atender e adequar a educacdo a LDB n° 4.024/61.

Percebe-se pelo texto de Siems-Marcondes (2013) que, em Roraima, a situacdo se
assemelha, pois a adequacéo das pessoas com deficiéncia de forma que atendesse aos interesses
do capital e formacdo de méo de obra também esta explicitado no trabalho desenvolvido com
esse publico, pois aqueles que apresentavam maiores limites cognitivos, eram encaminhados
para a formacéo profissional, que poderia se transformar em melhoria da renda familiar, assim,
a escola passou a ter a responsabilidade de implantar oficinas pedagdgicas com dois focos:
desenvolver habilidades manuais e qualificar para o trabalho.

Todas essas acdes e contexto apresentados, no cenario nacional e que tinham fortes
impactos nos contextos estaduais, foram direcionadores dos trabalhos encontrados no estado
recém-criado, bem como foram balizadores das futuras politicas publicas implantadas.

Nesse bojo e com essa influéncia, como resultado dos estudos e trabalho do GT criado
no Conselho Estadual de Educacéo, sob a coordenacdo do Dr. Luiz Salvador de Miranda S&
Junior, deu-se origem a Deliberacdo n°® 261/1982, aprovada em 26 de marco de 1982, sendo a
primeira norma de educacéo especial no ambito do Sistema Estadual de Ensino.

Neres (2010, p. 52) complementa a afirmacao:
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O Conselho Estadual de Educacédo, por meio da Deliberacdo n° 261, de 20/03/1983,
respaldou a criagdo desses servigos especializados. No Cap. II, “Das modalidades de
atendimento”, a Deliberagdo previa a criagdo de servigos especializados coordenados
pelo Sistema Estadual de Ensino, tais como: classe especial em escola do ensino
regular, classe comum com consultoria, sala de recursos e ensino itinerante, como

modalidades de atendimento ao “[...] educando portador de excepcionalidade” (Del.
261, de 26 de marco de 1982, arts. 4° e 8°).

Sobre o viés médico-psicopedagdgica da Deliberacdo, Cesco e Guimardes (2017)
complementam que essa abordagem era a tendéncia que norteava as a¢oes da educacéo especial
no Brasil naquele momento historico, a partir da grande influéncia que a medicina exerceu na
educacéo de pessoas com deficiéncia.

Sobre a perspectiva médico-psicopedagdgica, a gestora afirma que:

O Dr. Luiz Salvador presidiu essa Comissao e no Conselho ele assumiu a relatoria da
norma que € a 261 de 1982. A Deliberacdo 261, vocé percebe de pronto, que ela esta
embasada na abordagem médico psicopedagdgico, pelos termos, como cliente,
excepcional, deficiente mental treindvel, oligofrenia, dentre outros; mas esse era o
vocabuléario da época. (CESCO, 2020 - ENTREVISTA).

Tanto € assim que Siems-Marcondes (2013) registra que em Roraima, vinculado
intrinsecamente a filosofia que orientava as acdes do Projeto Rondon?!, estava a realizacdo de
atividades de colaboragdo com as populacGes da comunidade atendida, atividades essas
realizadas por estagiarios dos mais variados cursos, como os de Fonoaudiologia, Fisioterapia,
Educacdo Fisica e Psicologia. Na area da educacdo especial, segundo a mesma autora, ao
término dos cursos esses estagiarios, agora formados, fariam as orientacdes sobre as acbes dos
professores e apresentariam os caminhos definidores do trabalho docente (SIEMS-
MARCONDES, 2013). Considerando que os professores aguardavam tais orientacdes dos
terapeutas e clinicos de campos diversos, sob essa logica identifica-se que é o inicio da
substituicdo da atividade pedagdgica, por tentativas de aplicacdo de atividades terapéuticas para
as quais os professores ndo estavam efetivamente qualificados, recebendo apenas instrucoes

aligeiradas e pontuais.

110 Projeto Rondon, sob coordenagio do Ministério da Defesa, € conduzido em estreita parceria com o Ministério
da Educacdo, o Ministério do Desenvolvimento Social e Agréario, o Ministério da Salude, o Ministério do Meio
Ambiente, o Ministério da Integracéo Nacional, o Ministério do Esporte e a Secretaria de Governo da Presidéncia
da Republica. E uma acéo interministerial do Governo Federal realizada em coordenacdo com os Governos
Estadual e Municipal que, em parceria com as Instituicdes de Ensino Superior, reconhecidas pelo Ministério da
Educacdo, visa a somar esforcos com as liderangas comunitarias e com a populacéo, a fim de contribuir com o
desenvolvimento local sustentavel e na construcdo e promocao da cidadania. Fonte: https://www.gov.br/defesa/pt-
br/assuntos/projeto-rondon.
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Com o contexto, Souza, Pletsch e Batista (2019) também informam que segundo as
Diretrizes Bésicas para A¢do do Cenesp (Brasil, 1974), a oferta de uma educacdo de qualidade
devia contar com: a) recursos humanos adequadamente preparados; b) levantamentos, estudos,
pesquisas e experimentacdo; e ¢) programacédo conjunta da educacdo com as areas de salde,
trabalho, justica e assisténcia social. Por isso, a Deliberacdo n® 261/1982 traz termos como:
cliente, excepcional, deficiente mental educével, treindvel e dependente, oligofrenia, que
apontam para 0 modelo norteador, indicando um distanciamento de um processo pedagogico,
mas evidenciando ao mesmo tempo uma intencionalidade de busca-lo.

Anache (1991, p. 63-64), aponta a similaridade das normativas nacional (Portaria
Interministerial n® 186/1978) e estadual, quando apresenta no artigo 2° da Deliberacdo, o

publico caracterizado como excepcional:

Para fins de categorizacdo da clientela, os excepcionais serdo segundo a seguinte
classificacéo:

1. Excepcionais Superdotados.

2. Excepcionais Prejudicados:

2.1. Deficiéncia mental global:

2.1.1. de causa predominantemente organica (oligofrenia),

2.1.2. de causa predominantemente psico-social (Pseudo-oligofrenia).

2.2. Deficiéncia mental parcial:

2.2.1. Deficiéncia sensorial,

2.2.2. Deficiéncia da atencdo,

2.2.3. Deficiéncia do controle da psicomotricidade,

2.2.4. Deficiéncia da capacidade de reconhecer,

2.2.5. Deficiéncia que se manifeste por transtorno constitucional da conduta.

2.3. Impedimento, deficiéncia ou incapacidade, sem alteracdo significativa das
fungbes nervosas superiores:

2.3.1. da locomocéo,

2.3.2. da &udio-comunicacéo,

2.3.3. da viséo,

2.3.4. da motilidade,

2.3.5. doengas somaticas ou neuroldgicas, agudas ou cronicas,

2.3.6. outros, que nado estejam classificadas em outra parte.

2.4. Lentificacdo significativa do ritmo da aprendizagem

2.5. Distarbios psicorreativos que possam ser categorizados como rea¢fes anormais,
desenvolvimentos psiquicos anormais ou neuroses,

2.6. Psicoses,

2.7. Marginalidade Social,

2.8. Estados mistos e associados,

2.9. Outros.

O alinhamento entre as politicas publicas do estado e do governo federal ndo se deu
somente na defini¢do de pablico ou de abordagem de atendimento médico-psicopedagdgica e
assistencial, mas explicitou-se também na predilecdo pelos servigos prestados pelas instituicoes
especializadas, assistidas financeiramente pelo estado, e para aqueles que “apresentem

condicOes pessoais necessarias a sua aceitacdo como beneficiarios dos sistemas de ensino, via
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regular, supletiva e/ou especializada”, ou seja, ainda nao era direito de todos ¢ era especialmente
voltado para aqueles que pudessem ser “reabilitados”, que tivessem “condi¢des pessoais
necessarias” e que fosse um cliente “mentalmente educavel e treinavel” (BRASIL, 1978).

N&o é por acaso que a Deliberacdo CEE/MS n° 261/1982 tem esse vies, como ja
mostrado anteriormente no artigo 1° da Portaria Interministerial n® 186/1978 e, agora apresenta-
se o artigo 2°

Art. 2° - S8o considerados como clientela:

I. Dos servicos especializados de natureza educacional prestados por 6rgéos ou
entidades, publicas ou privadas, assistidos técnica e/ou financeiramente pelo MEC,
através do Centro Nacional de Educacdo Especial - CENESP, os excepcionais de
diversas categorias e tipos que, tendo sido ou ndo submetidos a tratamento de
reabilitacdo, apresentem condi¢des pessoais necessarias a sua aceitacdo como
beneficiarios dos sistemas de ensino, via regular, supletiva e/ou especializada.
(BRASIL, 1978).

Essa questdo aponta claramente para a relagdo entre as politicas implantadas para o
atendimento da educacdo especial no estado do MS e as politicas emanadas pelo governo
federal no mesmo periodo, pois, se por um lado o estado busca organizar servigcos da educacéo
especial na escola comum, por outro financia e apoia sobremaneira as instituicOes
especializadas. Retomando Rebelo (2016), a demanda por servigos de natureza médica e
pedagdgica era respondida pela “intercomplementaridade” entre os setores publico e privado,
assim como previa a Lei Educacional n° 5.692/71, desta forma, o encaminhamento para
determinado tipo de atendimento deveria ocorrer sob determinadas condi¢des, pois nem todos
0S excepcionais seriam passiveis de ser educados conforme preconizado pela Portaria
Interministerial n° 186/78 e sobre o suporte técnico e financeiro, a Portaria Interministerial n°
186/1978 traz:

Art. 17. O MEC e 0 MPAS, numa acdo intercomplementar de seus 6rgéaos especificos,
fornecerdo apoio técnico e financeiro, de natureza complementar, as instituicdes
especializadas, publicas e particulares que prestem assisténcia médica, psicossocial e
educacional a excepcional.

Paragrafo Gnico. Para fins do disposto neste artigo o MEC, através do CENESP, e o
MPAS, através das entidades a ele vinculadas, firmar&o convénios ou contratos com
entidades publicas federais, estaduais, e municipais de administracdo direta e indireta
e com entidades particulares que atuem na area do atendimento aos excepcionais,
desde que cumpram as exigéncias técnicas, preencham os critérios e atendam as
prioridades estabelecidas pelos respectivos Ministérios. (BRASIL, 1978).

Pela leitura da Portaria, percebe-se um evidente direcionamento de recursos para

subsidiar as institui¢cOes, enquanto a equipe da educacgéo especial e da escola comum ficam
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relegadas ao segundo plano (no artigo 18), como veremos mais adiante quando se tratar de
recursos e financiamento.

Foi com esse panorama de publico, de servicos e atendimentos, de diretrizes e
normativas, de profissionalizacdo e financiamento, que a Diretoria de Educacdo Especial
definiu sua equipe, linha de acéo e organizacdo, e segundo a gestora, a Diretoria foi composta
por trés nucleos: Nucleo de Atendimento aos Centros Regionais de Assisténcia Médica-
Psicopedagogica e Social - CRAMPS (o Unico CRAMPS foi criado em Campo Grande em
1982), Nucleo de Atendimento as Escolas do Ensino Regular, Nucleo de Atendimento as
InstituicOes Especializadas e Programa de Supervisdo Regional de Educacdo Especial - que
serdo tratados mais adiante.

Em seu relato, ela explica que:

Voltando a questdo dos trés Nucleos, explicar que as denominagdes dos ndcleos
definem por si suas finalidades e missGes, e que o Nicleo de Atendimento aos
CRAMPS,; reflete a intengdo de que houvesse outros Cramps, como era planejamento
do Governo, mas que acabou se resumindo a um unico CRAMPS, o de Campo
Grande. (CESCO, 2020 - ENTREVISTA).

Anache (1991, p. 61-62) reitera a organizacdo e composicao dos nucleos e servigos da

Diretoria, bem como seus objetivos:

A Diretoria de Educacdo Especial iniciou seus trabalhos com trés nlcleos bésicos de
atendimento:

Nucleo de Atendimento Especializado as Escolas de Ensino Regular, com o objetivo
de atender programas desenvolvidos na Rede Estadual de Ensino, do qual faziam
parte:

Classe Especial para DME* e DA *

Oficinas Pedagdgicas para DM*

Salas de Recursos - reforco para alunos de 12 série do Ensino Regular.

Programa de Orientagdo Familiar - atendimento as familias de alunos DME, DA de
Campo Grande.

Programa de Atendimento ao DV*

Programa de Supervisdo Regional de Educacdo Especial.

Nucleo de Atendimento as Instituicdes Especializadas, com o objetivo de prestar
Assessoria Técnica Pedagdgica e Administrativa, as APAEs, Sociedade Pestalozzi,
ISMAC e outros.

Nucleo de Atendimento aos Centros de Assisténcia Médica Psicopedagdgica e Social
- CRAMPS - com o objetivo de programar, coordenar, acompanhar projetos, e
atividades inerentes ao Ndcleo.

Essa disposicdo retrata como se deu a implantacdo/oferta do atendimento da educacéo
especial no MS, por meio das mudancas que ocorreram tanto na estrutura das escolas da Rede

Estadual de Ensino quanto nas questdes pedagogicas (tipos de servicos, localidades, forma de
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organizacédo), bem como apontam os desafios e avancos que tais atendimentos ofereceram aos
estudantes da Rede Estadual de Ensino e a equipe gestora.

Mas, antes de discorrer sobre cada servigo, € importante registrar que as aces que serdo
apresentadas coadunam com as concepcoes, diretrizes e orientacGes de nivel internacional e
nacional (como demonstrado no segundo capitulo), mas, aqui vale retomar o excerto de
Jannuzzi (2012, p. 135):

Assim, foi aconselhada uma estrutura de ensino: classe especial em escola comum,
salas de recurso, instituicbes especializadas, internamentos em caso de absoluta
necessidade, equipe itinerante, oficinas empresas, oficinas pedagdgicas, sugerindo
também pesquisas, estudos e outros érgaos especificos: centros de experimentacéo,
laboratérios de curriculos, centros de medidas e avaliagdo. Ndo houve grande
transformacdo nessa estruturacdo, ou seja, nessa operacionalizacdo de prestacdo de
servigos em educacdo especial.

Para descrever os servigos/atendimentos e organizacdo, sera tratado um nucleo de cada
vez, ja que esses tém desdobramentos de a¢des, bem como o Programa de Supervisdo Regional
de Educacdo Especial, ficando assim definido:

1° - Nucleo de Atendimento aos Centros Regionais de Assisténcia Meédica-
Psicopedagdgica e Social - CRAMPS;

2° - Nucleo de Atendimento as Escolas do Ensino Regular;

3° - Programa de Supervisdo Regional de Educacao Especial; e

4° - Nucleo de Atendimento as Instituicdes Especializadas.

Para fazer uma andlise dos dados disponibilizados pela gestora, por vezes sera
necessaria a apresentacdo de dados de outras regides e estados do Brasil, visto que percebe-se
pela leitura de outros textos e pela coleta dos dados locais, similaridade ou consonancia de
acOes. 1sso se da, especialmente devido ao contexto historico da constituicdo dos servicos da
educacdo especial e periodo de pré-redemocratizacdo nacional, bem como de efervescéncia
politica com a agonizante decadéncia do regime militar.

Registra-se que em Roraima, em relacdo a educacdo especial, seu surgimento ocorre no
ambito da Divisdo de Educacdo e Saude do entdo Governo Territorial que posteriormente se
tornaré a Secretaria de Educacédo e Cultura (SEC) e que até meados da década de 1970, nesse
estado ndo existiam quaisquer a¢fes ou instituicdes destinadas a educagéo, salide ou assisténcia
social que considerassem o atendimento especifico as pessoas com deficiéncia, seja na esfera
privada, seja na esfera governamental (SIEMS-MARCONDES, 2013).

No Rio Grande do Sul, segundo Sardagna (2008) e Viegas (2005), somente em 1955,

com a criacdo do Servico de Orientacdo e Educacdo Especial € que o estado assume a
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responsabilidade pelo atendimento da crianca dita “excepcional’?” e a partir de 1966 a 1970, ¢
que a educacdo especial passa a ser vinculada a Divisdo de Educacdo Especial, da Secretaria
Estadual de Educacéo e Cultura.

Ja no Mato Grosso (quando uno), Tosta (2014) afirma que a Divisdo de Educacgéo
Especial foi criada no ano de 1972, e era 0 6rgdo representativo da educacdo especial com a
competéncia de coordenar, supervisionar e integrar 0os servigos oferecidos ao alunado da
educacdo especial.

Percebe-se pela leitura dos textos apresentados acima, que as iniciativas para
organizacdo da educacdo especial, realmente dentro da esfera administrativa da educagéo,
foram instituidas em um periodo em que, nacionalmente, ocorriam intensas discussdes no setor
da politica educacional e em que também se pensava na estruturacdo de uma politica para a
educacdo especial. Isso se da, conforme aponta Siems-Marcondes (2013), pois a situacdo
econdmica que se passava no pais, no final dos anos 1970 e inicio da década de 1980, era
proveniente da crise internacional do petréleo, e de intensa instabilidade econdmica, com alto
indice inflacionario e agravamento no desempenho das finangas governamentais.

Continuando com a producéo do trabalho, cabe discorrer, como especificado na pagina
anterior, cada Nucleo criado pela Diretoria de Educagdo Especial.

Conforme informagfes da gestora, o Nucleo de Atendimento aos CRAMPS deveria
coordenar os cinco CRAMPS, contudo, coordenou e acompanhou somente 0 CRAMPS de
Campo Grande.

O CRAMPS foi criado com o objetivo e compromisso de envolvimento com a escola,
pois quando identificava-se dificuldades de aprendizagem e/ou suspeitava-se de deficiéncia em
algum estudante, a equipe ia até escola, ou o estudante comparecia com a familia no CRAMPS.
Assim, o estudante era avaliado por uma equipe multiprofissional e depois dessa avaliagdo uma
equipe (um técnico ou uma dupla de técnicos) deslocava-se até a escola, reunia-se com a
direcdo, com os professores e procedia as orientagdes para o devido atendimento e processo de
aprendizagem do estudante avaliado (CESCO, 2020- ENTREVISTA).

De acordo com a gestora:

O CRAMPS nasceu com a vocagdo e 0 compromisso de envolvimento com a escola.
N&o se tratava simplesmente de trazer o aluno ao CRAMPS e lhe proporcionar
atendimento. O objetivo era envolver a escola, capacita-la, qualificar o professor que
estava na escola e esse esforco foi feito em todas as areas. Ordinariamente, o aluno e
pais voltavam ao CRAMPS, para acompanhamento e também os profissionais iam a
escola. Era mantido o vinculo com o professor do aluno. (CESCO, 2020 -

12 Termo utilizado & época para definigio de pessoa com deficiéncia.
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ENTREVISTA).

Segundo a gestora, no CRAMPS tinha trés programas principais: o Setor de
Atendimento ao Deficiente da Audiocomunicacdo - SEDA, o Servico de Distarbio de
Aprendizagem - SEDEA, e o Servi¢o de Atendimento a Estimulacdo Precoce - SEAPRE. O
Setor de Atendimento ao Deficiente da Audiocomunicacdo - SEDA avaliava o estudante com
indicativos de deficiéncia auditiva, fazia o diagndstico e orientava os pais e a escola, mas para
atender os estudantes com deficiéncia auditiva e surdos da REE/MS um outro servico de grande
relevancia foi criado a época, ou melhor, um Centro.

Nos anos iniciais de atuacdo da Diretoria de Educacdo Especial foram criadas, em
Campo Grande, duas salas de recursos para deficiéncia auditiva, sendo uma na Escola Estadual
Lucia Martins Coelho e outra na Escola Estadual Emygdio Campos Widal, bem como uma
classe especial para estudantes com deficiéncia auditiva na Escola Estadual Dona Consuelo
Muller, que funcionava no periodo noturno. Vale ressaltar que as duas salas de recursos
instaladas na Escola Estadual Lucia Martins Coelho e na Escola Estadual Emygdio Campos
Widal, em 1982, foram resultados de recursos disponibilizados pelo CENESP (CESCO, 2020
- ENTREVISTA).

Essa distribuicdo e elegibilidade de escolas se deu apds consulta e reivindicacdo da
comunidade surda, e tinha como objetivo aproximar os atendimentos, ofertados nas classes, as
casas dos estudantes em bairros diferentes, porém, apesar desse esfor¢o, a comunidade surda
teve dificuldade com a localizacéo e entdo, optou-se por um atendimento em endereco mais

central, conforme a gestora relatou:

A comunidade surda sempre foi uma comunidade muito engajada com forte
movimento de corpora¢do. A gente conversou com associacdo e criamos essas 3
classes em bairros diferentes porque entendiamos que dessa forma noés atenderiamos
os alunos mais proximos de suas casas como era de nosso entendimento. S6 que a
comunidade teve dificuldade com a localizacdo das classes e preferiu um atendimento
centralizado. (CESCO, 2020 - ENTREVISTA).

Desta forma, esses 3 (trés) servigos passaram a funcionar no centro da cidade numa
extensdo do Centro Educacional Lucia Martins Coelho, em imével alugado. Com essa trajetoria
foi criado o Centro de Atendimento ao Deficiente da Audiocomunicacdo (CEADA) em 17 de
abril de 1986 pelo Decreto n° 3.546, e entre seus servigos estavam o atendimento as pessoas
com surdez severa e profunda desde os primeiros meses de vida, a estimulagdo precoce, a
educacéo infantil (pré-escolar) e anos iniciais do ensino fundamental (4 anos), e para isso, 0

estudante passava por uma avaliacdo social, pedagodgica, audioldgica e fonoaudioldgica. O
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Centro também dispunha de sala de recursos e programas sociais juntamente com oficinas
pedagogicas para o trabalho (CESCO, 2020 - ENTREVISTA).

Similarmente, no Rio Grande do Sul, Viegas (2005) registra que 0s primeiros servigos
organizados para a pessoa com deficiéncia foram por meio da criacdo de trés centros em 1972:
Centro de Terapia Ocupacional de Porto Alegre (COPA), Centro de Educacdo Complementar
para Deficientes da Audicéo e da Linguagem (CECDAL) e Centro de Educacdo Complementar
para Deficientes Visuais (CECDEVI). Percebe-se um alinhamento com as politicas nacionais
gue remetem as Campanhas Nacionais especificas para atendimento as pessoas com deficiéncia
auditiva, visual e mental. E isso ndo foi muito diferente no Mato Grosso do Sul até porque, de
acordo com Tosta (2014), no Mato Grosso a maioria das classes especiais era composta por
alunos com deficiéncia mental, e em 1977, o atendimento foi estendido as pessoas com surdez
com a inauguracdo, em Cuiabd, do Centro Auditivo Professora Luiza Pimenta, anexo ao Grupo
Escolar José Magno.

Sobre o Servico de Distarbio de Aprendizagem - SEDEA, a gestora explicou que,
naquele momento, foi estabelecido como prioridade, o atendimento as criancas da educacéo
infantil (do pré-escolar) e dos dois primeiros anos do ensino fundamental. A época, a educacio
infantil ndo era considerada parte da educacéo, tampouco era de competéncia das Secretarias
de Educacéo dos Estados. O atendimento para as criancas menores era realizado pela assisténcia
social e mantido especialmente com recursos municipais (CESCO, 2020 - ENTREVISTA).

O SEDEA atuava com as classes de pré-escola e classes de primeiro e segundo ano.
Qual era a ideia? Identificar, 0 mais cedo possivel, criangas que tinham dificuldades
na alfabetizacdo, dificuldades em aprender. A ideia era evitar que essas criangas
fossem encaminhadas indevidamente para uma classe especial, identificadas como
deficientes, como suspeitdvamos que acontecesse. (CESCO, 2020 - ENTREVISTA).

Com o pressuposto apresentado e conforme fluxo de trabalho do CRAMPS, as
professoras das classes comuns indicavam as criangas que apresentavam algum atraso no
desenvolvimento e no processo de alfabetizacdo e, os técnicos do CRAMPS iam as instituicdes
e escolas para iniciar o processo de avaliacdo diagndstica. Como resultado desse trabalho,
algumas criangas de fato precisavam ser encaminhadas para uma classe especial, mas, na
maioria das vezes o que se identificava era a falta de um atendimento especializado e isso era
feito no CRAMPS ou na propria unidade de matricula da crianca (CESCO, 2020 -
ENTREVISTA).

Segundo Silva (2013), a necessidade de identificacdo adequada do publico a ser

atendido, também levou o governo do estado do Parana, a partir de 1979, a promover a triagem
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e avaliacdo pedagogica de 3.511 casos, abrangendo tanto a capital como o interior, pois era
preciso conhecer as demandas regionais do estado. Na década de 1980, para criar novos
programas que atendessem as necessidades paranaenses em relacdo a educacdo especial, o
Departamento de Educacéo Especial manteve esse trabalho com os alunos que demonstravam
precisar de atendimento especializado, haja visto que ndo ha como definir acGes ou
encaminhamento de servigos sem o devido mapeamento das prioridades.

Sobre o mapeamento e atendimento das criangas com deficiéncia desde a mais tenra

idade (Educacéo Infantil), Kassar e Rondon (2016, p. 29) apontam que:

A despeito da incontestavel relevancia da atencdo a crianca pequena, a0 comparar o
quantitativo de criancas dessa faixa da populagdo brasileira com as matriculas de
Educacdo Infantil, verifica-se que ha, ainda, um grande nimero de criancgas fora do
sistema de ensino, caracterizando-se uma importante demanda. Essa demanda inclui
criangas com diferentes deficiéncias. [...] Assim, a Educacdo Infantil, como espago
que pode favorecer o desenvolvimento infantil, ndo atinge todas as criangas, apesar
de estar estabelecida sua obrigatoriedade (depois de 1996).

Percebe-se aqui, um dos pontos relevantes da politica implantada pela Diretoria nesta
gestdo, ha que se retomar as experiéncias profissional e pessoal da gestora e os reflexos dessas
na tomada de decises, pois ela conhecia tanto como mae e como profissional os beneficios de
um diagnostico e intervencao precoce, tanto na area clinica e especialmente educacional. Sobre

0 pioneirismo das acdes e protagonismo da gestora, Gramsci (1987, p. 12) aponta:

Pela prépria concepcdo de mundo pertencemos sempre a um determinado grupo,
precisamente o de todos os elementos sociais que partilham de um mesmo modo de
pensar e agir. Somos conformistas de algum conformismo, somos sempre homens-
massa ou homens-coletivos. O problema é o seguinte: qual é o tipo histdrico do
conformismo e do homem-massa do qual fazemos parte? Quando a concepgao de
mundo ndo é critica e coerente, mas ocasional e desagregada, pertencemos
simultaneamente a uma multiddo de homens-massa, nossa prépria personalidade é
composta de uma maneira bizarra: nela se encontram elementos dos homens das
cavernas e principios da ciéncia mais moderna e progressista; preconceitos de todas
as fases histéricas passadas, grosseiramente localistas, e intuicbes de uma futura
filosofia que seré propria do género humano unificado. [...] O inicio da elaboracéo
critica ¢ a consciéncia daquilo que somos realmente, isto €, “um conhece-te a ti
mesmo” como produto do processo historico até hoje desenvolvido, que deixou em ti
uma infinidade de tracos recebidos sem beneficio no inventario. Deve-se fazer,
inicialmente, este inventario.

Retoma-se a questdo da estimulacdo precoce.
O Servigo de Atendimento a Estimulacéo Precoce - SEAPRE, foi criado justamente com

0 objetivo que carrega no nome. Segundo a gestora, era um trabalho que envolvia criancas de
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0 a 4 anos, com atraso de desenvolvimento e que comumente essas criangas provinham de

comunidades socialmente fragilizadas e economicamente marginalizadas.

Nesse caso, apOs diagnostico, era feito um programa de estimulagdo
precoce/estimulacdo essencial, para que a crianga se recuperasse, ndo se atrasasse
mais. Eu me lembro que, a época, o lema era: “essa ¢ a fase de ouro”; ou vocé resgata
agora ou as dificuldades podem permanecer ao longo da vida escolar. Entdo nos
tinhamos um trabalho em creches e as creches naquele tempo eram coordenadas pela
Assisténcia Social. (CESCO, 2020 - ENTREVISTA).

Anache (1991, p. 72) chama atencdo para a necessidade de intervencdo estatal na
identificacdo de criancas com deficiéncias associada ao contexto do fracasso escolar e

condicdes financeiras e sociais e por consequéncia a necessidade de intervencao precoce, pois:

O aluno repetente das séries iniciais, bem como aquele que ndo acompanha o ritmo
da turma, passa pela triagem realizada pelo professor que, posteriormente, 0 envia
para avaliacdo e diagnostico, quando serd decidido o seu destino. [...] O que nos
importa chamar atencdo ¢ que, com suspeita de “deficiéncia”, sdo encaminhadas as
Salas Especiais do Estado, tal como ocorre em todo pais, criangas pertencentes as
classes sociais menos privilegiadas, que no seu todo constituem a clientela atual do
ensino publico.

Assim, além do trabalho nas creches, como relatado anteriormente, 0 CRAMPS
desenvolveu na Unidade de Pediatria da Santa Casa de Misericordia de Campo Grande um
trabalho com as criangas que permaneciam internadas por um longo periodo. Os técnicos faziam
a orientacdo para as profissionais da enfermagem sobre posturas e técnicas de estimulacéo,
principalmente nos bebés. Essa orientagdo estendia-se a ensinar 0s mesmos procedimentos aos
pais, e isso era feito tanto pela equipe de enfermagem quanto pela equipe do CRAMPS,
principalmente, quando da alta hospitalar (CESCO, 2020 - ENTREVISTA). De acordo com a
gestora, ap6s um tempo, as politicas de governo para estimulacao precoce foram direcionadas
a area da saude, e 0 SEAPRE foi transferido para uma unidade de saude, que se localizava na
Avenida Calo6geras, perto da Avenida Afonso Pena. Tempos depois esse servico foi
abandonado.

Mesmo com alguns percalcos, Cesco e Guimardes (2017, p. 6) apontam a relevancia dos

servigos prestados pelo CRAMPS:

As classes especiais e salas de recursos foram sendo expandidas, a partir dos
encaminhamentos do CRAMPS. No interior, o servico de educacdo especial se
manteve com a ampliacdo de classes especiais e oficinas pedagdgicas. Cesco (2001)
afirma que os técnicos do CRAMPS, juntamente com os da Diretoria de Educagdo
Especial, atuavam, ainda, na articulagdo de parcerias com servicos de outros 6rgdos e
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instituicGes das comunidades, que pudessem apoiar a acdo pedagogica com aqueles
alunos identificados.

Dando continuidade aos servigos organizados pela Diretoria de Educacdo Especial, é
importante registrar a atuacdo do Nucleo de Atendimento as Escolas do Ensino Regular, que

tinha as seguintes atribuicdes:

1) Nucleo de Atendimento Especializado as Escolas de Ensino Regular: visa prestar
atendimento aos programas desenvolvidos na Rede Estadual de Ensino, tais como:

- Classe Especial para Deficiente Mental Educavel (DME);

- Classe Especial para Deficiente Auditivo (DA);

- Oficinas Pedagogicas para Deficiente MENTAL (DM):

- Salas de Recursos;

- Programa de Orientacdo Familiar;

- Programa de Atendimento ao Deficiente Visual,

- Programa de Supervisdo Regional de Educacéo Especial. (MORO, 1997, p. 154).

Conforme informado pela gestora, o Nucleo de Atendimento as Escolas do Ensino
Regular, tinha como finalidade coordenar e acompanhar a escolarizacdo do estudante publico
da educacdo especial na escola comum. Esse Ndcleo tinha um papel importante na
conscientiza¢do da comunidade escolar, desconstruindo mitos e concepgdes que permeavam 0
contexto educacional e envolviam os estudantes publico da educacéo especial. Tanto assim que,
era comum que os estudantes das classes especiais nas escolas permanecessem segregados no
ambiente, eles eram colocados na pior sala, em espacos mindsculos, com pouca ventilagdo e as
criangas com deficiéncia ndo participavam do recreio junto com as outras criangas da escola. A
cultura da época (1980, 1981, 1982,) era de que algumas criancas tinham direito, outras nao
(CESCO, 2020 - ENTREVISTA).

Era uma coisa que indignava a gente. As nossas criangas ndo participavam do recreio
junto com as outras criangas da escola. 1sso tudo teve de ser retomado, com o apoio
da norma, mas muito pelo convencimento, pela educacéo afetiva. E a escola tinha de
ser trabalhada enquanto um todo, para evitar que os alunos da educacdo especial
fossem discriminados. E, nessa situacdo, ndo deviamos usar somente a autoridade, a
gente virava “missionaria” nessa tarefa de transformagao de atitudes. (CESCO, 2020
- ENTREVISTA).

Outra distorcdo observada, e que precisava da atencdo do Nucleo, era que os estudantes
com deficiéncia pareciam literalmente ndo pertencer a escola, nem sequer passavam pela gestéo
do/a Diretor/a.

Siems-Marcondes (2013) também aponta, na pesquisa realizada em Roraima, que no

entendimento coletivo, a escola ndo era o lugar daquele grupo que comecgava a entrar no espacgo



166

comum, pelos dados da pesquisa de Siems-Marcondes (2013), a presenca das criangas com
deficiéncia nas escolas de ensino regular de Roraima também néo foi alvo de acolhimento.

Assim como no Mato Grosso do Sul, em Roraima, as salas de aula destinadas para a
realizacdo de atividades ao ensino especial, pareciam ser sentidas e entendidas pelos professores
e alunos como “ndo pertencentes” a escola, tanto era assim que esses ndo faziam parte dos
projetos basicos, como o acesso ao lanche, o uso de quadras esportivas ou do patio de recreio
(SIEMS-MARCONDES, 2013).

Segundo relatos da gestora, o professor da classe especial reportava-se direto a
Secretaria de Educacgéo, discutindo encaminhamentos, despachando demandas, solicitando
materiais sem nenhuma intervencdo ou participacao da direcdo escolar ou equipe pedagdgica.
Parecia que a direcdo escolar ndo assumia esses estudantes como seus e a0 mesmo tempo a

professora da classe especial tinha esse espago como um espaco de poder.

[...] muitas vezes, a diretora dizia “essa professora ndo se remete a mim, ela ndo me
procura”’; mostrando que esse era um espaco de poder do docente, que ele, parece-me,
ndo queria dividir. Essa questdo mereceu atengdo especial e, aos poucos, fomos
regrando isso. D&vamos palestras, cursos para as diretoras e estabelecemos
rotinas/protocolos para os docentes e 0s técnicos que iam até a escola. (CESCO, 2020
- ENTREVISTA).

Ha& que se considerar que nesse cendrio, existia uma outra situacdo muito delicada, pois
segundo Rocha, Rodriguez e Valdez (2017, 144-145), em 1981, os professores reivindicavam
um aumento salarial de 108%, devido a inflacdo ja mencionada, para poderem enfrentar o custo

de vida na época. A classe conseguiu 15%, mas ainda lutava pelos 93% restantes, e ainda:

Naquele ano, o movimento foi truncado pela acéo repressora dos diretores de escolas
que, por orientagdo do governo, advertiam os professores que aderiam a greve sobre
a possivel demissdo dos docentes que se envolvessem com 0s movimentos
reivindicatorios. A mobilizagao foi a primeira greve dos professores em Mato Grosso
do Sul. Diante disto, 0 governo mudou a sua tatica e aprofundou a sua postura
coercitiva.

Mesmo com esse contexto de dificuldade financeira, fragilidade emocional e
inseguranca funcional dos professores, a equipe precisava mudar essa situacao de discriminacéo
nas escolas, ou pelo menos realizar um trabalho de convencimento e para isso, primeiro havia
a necessidade de se regrar a educacéao especial no Sistema de Ensino de MS, por isso, a partir
da Deliberagdo n° 261/82 ¢é que essas questdes puderam ser abordadas, pois tinha-se entdo uma

norma. Ademais, ndo se podia julgar a escola ou a comunidade, ndo havia direcionamento



167

anterior, por isso o trabalho foi arduo, j& que a escola precisou ser trabalhada no todo, na busca
de se evitar que os estudantes da educacao especial fossem discriminados.

Em Roraima, de acordo com Siems-Marcondes (2013), essa discriminacao realmente
ndo pode gerar criminalizacdo dos envolvidos, pois dentro da historia constitutiva da educacao
especial sempre houve uma mescla entre os objetivos de um trabalho escolar que poderia ou
deveria focar no desenvolvimento pedagdgico, com as necessidades de desenvolvimento de
padrdes essenciais de autocuidado e que os familiares ndo acreditavam ser possivel desenvolver
e que, portanto, também ndo investiam esforcos para conquistar. Soma-se a isso, que a
descrenca nas potencialidades do desenvolvimento e da aprendizagem das pessoas com
deficiéncia, ndo era exclusividade das familias, mas estava entre os professores, colegas da
escola, e o entendimento coletivo era de que essas criancas deveriam ocupar espacos diferentes,
distanciados das criancgas tidas como normais.

E interessante notar, que no texto de Tosta (2014), a pesquisadora relata que no Mato
Grosso, depois da identificacdo dos estudantes e abertura da classe especial na escola comum,
cabia aos diretores escolares varias a¢oes que ndo foram identificadas em outras leituras, como
por exemplo: organizar o espaco de atendimento e os turnos de funcionamento dos servicos;
receber e repassar 0s materiais para os docentes; zelar dos equipamentos e prover a manutencao
necessaria dos mesmos; informar a Divisdo de Educacdo Especial do MT sobre a necessidade
de aquisicdo de novos materiais; além de promover o relacionamento do ensino especial com o
ensino regular nas atividades gerais desenvolvidas na escola (MATO GROSSO, 1994 apud
TOSTA, 2014). Para a autora, a Ultima incumbéncia atribuida aos diretores causa estranheza,
visto que os modos de organizacdo dos servicos naquele periodo histérico, consistiam na
separacao entre alunos “normais e especiais’.

Vale ressaltar que esse trabalho de conscientizacdo da escola no acolhimento e melhor
direcionamento dos estudantes para as classes especiais ndo passa s6 pelo desconhecimento da
escola das especificidades dos estudantes a serem atendidos, mas também pela legitimacéo do
Estado de uma ideologia de classe ou justificativa para o fracasso escolar. E sobre isso, Anache
(1991, p. 78, 79 e 80) traz que:

[...] Nessa perspectiva, os processos avaliadores, que visam fornecer um diagndstico
sdo parte da ideologia, cujo objetivo é mascarar as relagdes de dominagao existentes
entre classes. Através de mecanismos sutis, como a colocagdo de criangas em salas
"especiais", a desigualdade social é ndo s6 aceita como legitimada. [...] os critérios
adotados para selecionar os alunos candidatos a sala especial, baseiam-se
principalmente no ndmero de repeténcias e no aproveitamento escolar insatisfatorio,
"deficiente" desses alunos durante o ano letivo. Assim, o diagnostico surge sob a
justificativa de proporcionar melhores condi¢des de atendimento, porém, na pratica,
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esses servem para mascarar as falhas do processo educacional. [...] O aluno “especial”
da sala especial é o reflexo do insucesso do sistema escolar. No entanto, sempre é
responsabilizado pelo préprio fracasso e a familia pela sua evaséo.

Além do trabalho de conscientizacdo da equipe pedagodgica e comunidade escolar, o
Nucleo de Atendimento as Escolas do Ensino Regular também fazia o acompanhamento das
classes especiais para deficiente mental educavel (DME) - seguindo as diretrizes do CENESP
que era de incentivo a criacdo das mesmas - e das salas de recursos nas escolas comuns que
eram, inicialmente, indicadas para as pessoas com deficiéncias sensoriais, ou seja, para pessoas
com surdez ou com deficiéncia visual. Tempos depois o atendimento nas salas de recursos foi
ampliado para estudantes com deficiéncia mental (CESCO, 2020 - ENTREVISTA).

Sobre as Oficinas Pedagogicas para Deficiente Mental (DM), a gestora relatou que
existiam e muitas delas estavam nas escolas comuns e por isso foi necessario um intenso
trabalho de articulacdo para que essas fossem assumidas pelas instituicdes especializadas, ja

que:

[...] era um servigo que ia ao encontro do perfil de um aluno, que era de escola
especial, e ndo da Rede de escolas comuns. 1sso aconteceu muito no interior. [...] A
ideia era que as classes especiais poderiam atender muitos alunos que estavam nas
instituigdes especializadas e 1a s6 deveriam permanecer os “deficientes mentais
treinaveis”. (CESCO, 2020 - ENTREVISTA).

Merece atencdo quais diretrizes e pano de fundo influenciaram na criacdo e manutengéo
das oficinas pedagdgicas ao longo da histéria da educacdo especial. Sobre isso, Siems-
Marcondes (2019, p. 5) apresenta:

O parecer do Conselho Federal de Educacdo n. 848/72 (Brasil, 1972), que tratou da
educacdo de excepcionais, aprovado em 8 de agosto de 1972, indicava a necessidade
de que fossem iniciados entendimentos com o Ministério do Trabalho e Previdéncia
Social no intuito de aumentar as possibilidades de emprego para 0s excepcionais e
para o encaminhamento ao Ministério da Educacdo — MEC das demandas decorrentes
das necessidades de adultos que se tornassem incapacitados e pudessem ser
reabilitados. No processo de criagdo do setor destinado a coordenagdo das agdes no
campo da educacédo especial, 0 CENESP, que se efetivou em 1973, o grupo tarefa
designado a elaboracéo da estrutura do 6rgdo e das politicas a serem nacionalmente
implantadas apresentou, no conjunto de principios nos quais se pautava, a perspectiva
de inser¢do das pessoas com deficiéncia no mundo do trabalho como agdo social e
economicamente relevante. (grifo da autora).

Porém, a professora Rosita Edler (1980 apud Siems-Marcondes, 2019) traz o fato de
que o entendimento do “individuo como recurso € o homem como ser social e pessoa”
representava um “grande desafio na formacao do educando brasileiro”, assim, a autora destacou

que a incapacidade ndo deveria sugerir inferioridade ou marginalizacdo, pois a experiéncia



169

mostrava e mostra que, devidamente atendido, o “excepcional” pode incorporar-se ativamente
a forca de trabalho, ndo como mero recurso, e sim como beneficiario da sociedade que ajuda a
construir.

Sobre esse viés de incapacidade, mas de aproveitamento da mao de obra treinavel,
Siems-Marcondes (2013) afirma que, em Roraima, primeiramente 0 movimento assistencialista
foi produzido dentro da l6gica de benemeréncia e protecionismo que permeou as a¢fes das
instituicdes filantropicas que se expandiram assim como no restante do pais. Porém, mesmo a
escola especial sendo custeada por recursos publicos, conduzida por servidores da Secretaria
de Educacéo, o fazer cotidiano continuava embebido da légica assistencial, em detrimento de
praticas pedagodgicas que pudessem direcionar alunos e familias para uma condicdo de
conquista de autonomia. E, em termos educacionais, as praticas pedagogicas eram
desenvolvidas com atividades tipicas da educacdo pré-escolar, especificamente voltadas para
alfabetizagdo ou que eram direcionadas ao trabalho com habilidades manuais.

Situagédo semelhante pode ser observada em Mato Grosso, onde Tosta (2014) afirma que
o Centro de Habilitacdo Profissional Professora Célia Rodrigues Duque, foi a primeira escola
especial criada pelo governo do estado em 1981 e que, desde seu surgimento, esse Centro esteve
voltado & profissionalizagcdo dos alunos com deficiéncia. Com relacdo aos alunos que
apresentavam uma deficiéncia mais severa, segundo dados da pesquisa realizada por Tosta
(2014), esses eram encaminhados as APAEs e Pestalozzis, pois acreditava-se que “as vezes o
cérebro dele tinha uma inteligéncia normal. Entdo fazia reabilitacdo para ver o que a gente
conseguiria com ele. Nao deixava de instruir” (TOSTA, 2014, p. 112). Assim, de acordo com
Tosta (2014), o atendimento aos estudantes da educacdo especial acontecia da seguinte forma:
alunos com deficiéncia poderiam ficar na classe especial do ensino comum até completar 14
anos, dai eram encaminhados a profissionalizacdo, podendo, se tivessem condicBes, serem
encaminhados ao mercado de trabalho.

Ja no estado do Parang, Silva (2013) registra em sua pesquisa que a Secretaria de Estado
da Educacdo e Cultura também articulou a integracdo de alunos com deficiéncia em cursos
profissionalizantes junto a parcerias com 0 CENESP, SENAC e outras empresas para atender

as areas das deficiéncias.

Na area da deficiéncia visual, consta a realizacdo de cursos de: telefonista,
datilografia, artesanato e macramé. Na area da deficiéncia auditiva, foram os de
cabeleireiro, manicure, desenho bésico, cartazismo e datilografia. J& na area da
deficiéncia mental, havia alunos em cursos de datilografia, desenho bésico, ajudante
de costura e marceneiro auxiliar. Na area da deficiéncia fisica ndo sensorial, os alunos
participaram de cursos como iniciacdo em servicos de escritorios, secretario auxiliar,
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caixa de supermercado, datilografia, auxiliar de contabilidade, eletricista e eletronico.
(PARANA, 1979 apud SILVA, 2013, p. 147)

Esse movimento de profissionalizacdo da pessoa com deficiéncia, ndo foi e nunca sera

por desconhecimento de quem escreve ou inocéncia das acdes e intengdes, pois:

Ao analisar a histdria da educacdo especial, na sociedade burguesa, observamos a
preocupacdo em oferecer atendimento educacional ao PNE, para que este possa ser
mais um no rol daqueles que podem vender sua forca de trabalho e tornar-se
produtivo. Somente a partir dessa condigdo, o PNE passa a ser mais um entre aqueles
que necessitam de diretrizes que lhes assegurem a igualdade de direitos preconizados

para todos os homens: “direito a educag@o, trabalho e assisténcia.” (NERES, 2002, p.
1).

Quanto ao Programa de Orientacdo Familiar, percebe-se pelos relatos anteriores, que
esse acontecia por meio da atuacdo do CRAMPS (e seus servigos) e por meio da assessoria
técnica do Nucleo de Atendimento as Escolas do Ensino Regular.

Com relacdo ao Programa de Atendimento ao Deficiente Visual, a gestora relatou que
para a criacdo e implantacdo de uma politica publica para as pessoas com deficiéncia visual, foi
fundamental a participacdo do Instituto Sul-Mato-Grossense para Cegos Florivaldo Vargas
(ISMAC), cujo diretor a época era 0 advogado Hamilton Garay e sua esposa, professora
Nazareth Pereira Mendes, que tinha formacdo e atuava na éarea (CESCO, 2020 -
ENTREVISTA).

Para a criacdo dos servicos para pessoas com deficiéncia visual, a Diretoria de Educacéo
Especial (DEE) reuniu-se com a equipe do ISMAC, a fim de estruturar o trabalho na Rede
Estadual de Ensino, de forma a inserir o estudante cego. Para o dr. Hamilton Garay e a
professora Nazaré Pereira, a inclusdo das pessoas cegas ou com baixa visao nas escolas comuns,
dar-se-ia se antes, se essas passassem pela classe de alfabetizacdo do ISMAC, ou seja, depois
que o estudante ja estivesse alfabetizado e dominasse o soroban para os calculos iniciais
(CESCO, 2020 - ENTREVISTA).

Pensou-se, entdo, em criar uma classe especial para isso, e o Hamilton muito
prudentemente, considerou que, naquele momento, ndo teriamos recursos humanos
suficientes para levar as classes especiais mais proximas da comunidade. Fechamos,
entdo, o encaminhamento de que as salas de alfabetizacdo ficariam sediadas no
ISMAC. (CESCO, 2020 - ENTREVISTA).

Essa decisdo, segundo a gestora, diante do contexto, foi a melhor opgdo, porque o
Instituto tinha conhecimento, experiéncia e recursos didaticos especificos para o trabalho. Com

a concluséo da alfabetizacdo nesta classe, o estudante era incluido na escola mais proxima de
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sua casa, em sala de aula comum e a prof.2 Nazaré, fazia, entdo, o atendimento itinerante ao
estudante e o assessoramento pedagdgico, com vistas a acompanhar a continuidade do processo
de ensino e aprendizagem, orientando o professor da sala comum e a escola (CESCO, 2020 -
ENTREVISTA).

Todo o cuidado apresentado no processo de inser¢do da pessoa com deficiéncia visual
no ambiente escolar, ndo se deu somente a falta de recursos humanos especializados, mas
também atendia ao preconizado na LDB n° 4.024/61, que sugeria a incorporacéo do deficiente
ao sistema regular, de forma cautelosa e se possivel e assim, 0 CENESP manteve essa pouca
determinacéo, proclamando a proposta do deficiente integrado ao sistema regular de ensino,
mas ndo prevendo para isso nenhuma obrigatoriedade de apoio especializado, se necessario
(JANNUZZI, 2012).

Para tratar do Gltimo, mas ndo menos importante, programa do Nucleo de Atendimento
as Escolas do Ensino Regular, que é o Programa de Supervisdo Regional de Educacédo Especial,
faz-se necessaria a retomada de uma questdo muito relevante que é a formacéo da equipe. Sobre
isso, a gestora esclareceu que, aquele grupo de 25 (vinte e cinco) professores que, em 1979,
fizeram um Curso de Habilitacdo em Magistério para Deficientes Mentais em Lins/SP, assumiu
posicao de destaque, pois em 1983, foi implantado o Programa de Supervisdo Regional e esses

profissionais compunham o quadro de recursos humanos que atuavam na referida Superviséo.

Entdo foi fundamental essa habilitagdo para que, em 1983, a Diretoria de Educagéo
Especial pudesse criar o Programa de Supervisdo Regional. [...] ndo sei precisar
quantos desses professores permaneciam ativos na Rede. Pelo certo, ndo era a
totalidade. Mas, com certeza, a maioria desses 25 compunha 0s recursos humanos que
atuavam na Supervisdo Regional. (CESCO, 2020 - ENTREVISTA).

A preocupacdo com a formacdo da equipe também aparece no texto de Silva (2013),
que registra que no estado do Parana, uma das a¢fes governamentais, no periodo de 1970 a
1989, foi o investimento na formacdo de profissionais especializados, assim como na
capacitacdo dos mesmos por meio de cursos e semindrios para os professores que atuavam ou
iriam atuar na educacdo especial.

Um trabalho parecido foi localizado no texto de Tosta (2014), que afirma que o Mato
Grosso contava com a Superintendéncia Regional de Educagdo que tinha a fungdo de abrir ou
extinguir os servicos de atendimento da educacgéo especial, apresentar o quantitativo de alunos
existentes, designar professores para as classes especiais e garantir a participacdo do

responsavel pela educagéo especial nas atividades propostas pela Secretaria.
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Nesse contexto, de acordo com o relato da gestora, aqui no Mato Grosso do Sul, com
aquela equipe formada, os técnicos da Secretaria, da DEE e, as vezes, profissionais do
CRAMPS, iam até as Agéncias de Supervisdo Regional do interior para realizar o
monitoramento e assessoramento pedagogico nas classes especiais e nos demais trabalhos da
educacéo especial (CESCO, 2020 - ENTREVISTA).

Concluidos os programas do Nucleo de Atendimento as Escolas do Ensino Regular,
passa-se agora aos esclarecimentos quanto a atuacdo do Nucleo de Atendimento as Instituices
Especializadas que “visava prestar assessoria técnica pedagogica e administrativa as APAE:s,
ISMAC, Sociedade Pestalozzi e outros” (MORO, 1997, p. 154), e sobre esse Nucleo, a gestora
explicou que o mesmo tinha o objetivo de orientar o processo de educagdo especial
desenvolvido pelas instituicdes especializadas.

No inicio do texto, foi dito que havia uma discrepancia entre o que o governo federal
fazia e escrevia com relacdo a proposta de educacdo especial na escola comum, e a prética,
subsidiando financeiramente e privilegiadamente as instituicdes especializadas. Aqui, cabe
apresentar (como prometido), o artigo 18 da Portaria Interministerial n® 186/1978, lembrando
gue a assisténcia técnica e financeira ja haviam sido garantidas as instituicdes especializadas no

artigo 17 (exposto anteriormente):

Art. 18. O MEC fornecera, através do CENESP e de acordo com as diretrizes
estabelecidas, assisténcia técnica e financeira de natureza complementar, as unidades
federadas, para a expanséo e melhoria de atendimento aos excepcionais.

Paragrafo Unico. A assisténcia técnica e financeira de que trata este artigo objetivara,
também, o desenvolvimento das atividades de supervisdo e controle ligadas ao
atendimento do excepcional. (BRASIL, 1978).

Esse movimento de apregoar a inclusdo da pessoa com deficiéncia no contexto da escola
comum ao mesmo tempo que financia institui¢cdes particulares, pode ser percebido em diversos
textos, citam-se especialmente Viegas (2005), Silva (2013) e Tosta (2014).

Segundo Viegas (2005), no Rio Grande do Sul, foram envidados esforcos no sentido de
garantir atendimento educacional para as pessoas com deficiéncia, mas para isso foram criadas
as classes e escolas especiais particulares por meio de convénios, bolsas de estudo, cedéncia de
professores especializados e orientagdo técnica, e havendo necessidade, o Estado inclusive
cedia os professores enquanto o governo municipal cedia o prédio, assim, a Associagao de Pais
e Amigos dos Excepcionais - APAE, que ja atuava nesse periodo (década de 1950 e 1960),
completava com o apoio comunitario. Esse trabalho da instituicdo especializada era téo forte

que:
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[...] em 1971, a Assembleia Legislativa do Rio Grande do Sul instalou Comissao
Especial para estudar o problema do “excepcional” no estado, funcionando de outubro
de 1971 a junho de 1972. Uma das sugestdes apresentadas pela Comisséo Especial foi
a criacdo de uma Fundacdo Nacional do Excepcional, ideia defendida pela Federacdo
Nacional das AssociacBes de Pais e Amigos dos Excepcionais — FEDERAPAE, a qual
incentivou o Poder Publico Estadual a criar a Fundagdo Rio-Grandense de
Atendimento ao Excepcional — FAERS, atual FADERS. Com a criagdo, em 1973, da
FAERS o Departamento de Educacdo Especializada permaneceu sem atividades no
campo da Educagdo Especial, uma vez que suas atribui¢ces foram absorvidas pela
Fundacéo recém-criada. No ano de 1991, a Secretaria de Educacédo e Cultura voltou a
implantar um departamento com atribuicbes semelhantes aquelas da fundacédo
instituida em 1973. (VIEGAS, 2005, p. 84 e 85).

Ja no Parana, Silva (2013) informa que, com relacdo ao financiamento da educacao
especial, foi previsto no orcamento estadual verba a ser empregada nos setores publico e
privado. Em 1979, entendia-se que o setor publico tinha o grupo com expertise para definir
politicas de educacdo especial, de modo autbnomo, sem a presenca do setor privado, porém, o
que se consolidou foram as politicas publicas nessa area em articulagdo com o setor privado.
Tanto foi assim, que no amparo técnico, a Secretaria de Estado da Educacao e Cultura continuou
com a politica de apoio as escolas particulares para o ensino de 1° grau na educacédo especial,
por meio de convénio, com duracao de dois anos, para cedéncia de professores, sendo o célculo
de 1 (um) professor a cada 8 (oito) alunos (SILVA, 2013). Registra-se que a maioria das escolas
especiais era particular e essas recebiam apoio financeiro dos governos estadual e municipal,
além da cedéncia de professores e funcionarios, também recebiam material de consumo.

Tosta (2014) por sua vez, aponta que no Mato Grosso, os alunos com deficiéncia que
estavam matriculados em instituicdes escolares particulares, também poderiam ser atendidos
pela equipe constituida para realizar as triagens'®, mas a Divisdo de Educacgdo Especial
solicitava que, primeiramente, as instituicdes particulares deveriam firmar convénios com a
Secretaria de Estado de Educacao.

Retoma-se que, no cenario do Mato Grosso do Sul, apesar das classes especiais e da
articulacdo para a adesdo e direcionamento das oficinas pedagdgicas para as instituicdes, essas
tinham somente registro documental de assisténcia social. De acordo com a gestora, somente a
partir da Deliberacdo e a partir das orientacdes do CENESP e que foram investidos esforgcos
para que as instituicOes especializadas assumissem de fato uma préatica pedagdgica, uma busca

de metodologias apropriadas para ensinar aquele estudante e para que entendessem a

13 Triagem dos alunos que seriam atendidos na educacio especial realizada pela Equipe Técnica de Selegio e
Triagem da Divisao de Educacdo Especial de Mato Grosso, 1980.
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importancia e tivessem o devido cuidado com o registro dos atos escolares, esse era um

movimento contrério ao que as escolas e instituicGes estavam habituadas.

Os arquivos das instituic6es se resumiam a laudos, anamneses e diagnosticos de satide.
Levou algum tempo para que se instituissem atos proprios, enquanto escola, para que
o0 Servigo de Inspecdo passasse a fazer visitas a elas e orientasse 0s devidos registros.
Da mesma forma, desenvolveram-se a¢Oes para que os alunos que tivessem condi¢des
fossem incluidos nas escolas comuns. (CESCO, 2020 - ENTREVISTA).

Dos aspectos que foram investigados por meio do roteiro semiestruturado da entrevista,
quanto as acbes da SED em relacdo a educacdo especial, restam ainda retratar as prioridades do
governo estadual para a politica de educacdo especial no estado de MS, bem como da
disponibilidade de recursos para o desenvolvimento do atendimento da educacéo especial na
rede estadual de ensino e das assessorias que a SED realizou para as prefeituras do MS, para a
implantacdo dos atendimentos da educacdo especial. Sobre esse Gltimo, considera-se que essa
assessoria acontecia a medida que os municipios solicitavam, levando-se em conta que todo o
estado estava passando por um processo de reorganizacao administrativa e politica.

Com relacéo as prioridades do governo e da disponibilidade de recursos, a gestora expos

que:

Importante destacar que a realidade na educacéo foi sempre de muita luta para criar
um servico, implantar um programa, obter recursos financeiros e humanos para nossas
acbes. Mas vivemos, naquele momento, uma outra situagdo, no caso da implantacéo
dos programas de educacdo especial. Havia um empenho do Governo, muito, em
fungdo da articulagdo do Dr. Salvador, o que nos dava condicfes de executar as acdes
planejadas. Assim, o FASUL, por meio de sua Presidente, a Sra. Maria Aparecida
Pedrossian, participava diretamente na intermediacdo dos espagos necessarios,
aquisicdo de equipamentos, cedéncia ou contratacdo de profissionais. Questdes essas
que extrapolavam as possibilidades da Secretaria de Estado de Educacdo. (CESCO,
2020 - ENTREVISTA).

Outra situacgéo registrada pela gestora era 0 apoio do Fundo de Assisténcia Social Sul-
Mato-Grossense (FASUL), que por meio de sua presidente, a senhora Maria Aparecida
Pedrossian, participava diretamente na intermediacdo dos espacos necessarios, aquisicdo de
equipamentos, cedéncia ou contratacdo de profissionais, questdes essas que extrapolavam as
possibilidades da Secretaria de Estado de Educacdo. A exemplo disso, e com essa articulacao,
o CRAMPS funcionou, inicialmente, em salas cedidas pelo Instituto de Previdéncia Social de
Mato Grosso do Sul (PREVISUL) e depois se mudou para uma casa alugada na Avenida Mato
Grosso, posteriormente sua sede foi realocada na rua Dom Aquino, todos os imoveis eram

alugados. O eletroencefalografo do CRAMPS, também foi adquirido pelo FASUL, e por razdes
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técnicas, foi instalado no ambulatério de Psiquiatria da Santa Casa. Outra questdo solucionada
por esse Orgdo foi a cessdo de vales-transportes para que pudessem ser disponibilizados aos
estudantes e pais, quando da vinda ao CRAMPS (CESCO, 2020 - ENTREVISTA).

Sobre os recursos financeiros e humanos, a gestora lembra que, no orcamento da
Secretaria de Estado de Educac&o, ndo tinha previsdo para se criar uma Diretoria, j& que essa é
resultado do GT do CEE/MS, como ja mencionado. Entdo as acdes referentes a educacéo
especial comecaram a ser pensadas, mas a Diretoria ndo dispunha de recursos especificos. A
época, a Secretaria de Educacao era a prof.2 Marisa Serrano, e a Secretaria Adjunta era a prof.?
Marly Américo dos Reis, que fez parte do Grupo de Trabalho. Entdo, a DEE tinha uma sala que
era dividida entre os profissionais e mais uma sala menor para guarda de materiais (CESCO,
2020 - ENTREVISTA).

Além dos problemas enfrentados pela estrutura fisica e administrativa, ndo era possivel
contratagdo pela Secretaria de Educacgdo, os recursos humanos necessarios ao servico, a ndo ser
os proprios professores. Alguns professores tinham dupla formagéo profissional, como eram os

casos dos psicélogos, e alguns deles passaram a desempenhar essa funcéo.

A questdo dos outros profissionais para compor a equipe foi conduzida pelo Governo.
Tinham alguns caminhos: a cedéncia por parte da Secretaria de Salde e da Assisténcia
Social. Outro caminho foi a contratacdo. A maior parte dessas contratagcdes se deu
pelo Instituto de Desenvolvimento do Estado de Mato Grosso do Sul (IDESUL), que
era uma autarquia ligada a Secretaria de Planejamento. (CESCO, 2020 -
ENTREVISTA).

Os oOrgaos de administracdo direta, ou seja, as secretarias, ndo tinham essa possibilidade,
mas o Instituto de Desenvolvimento do Estado de Mato Grosso do Sul (IDESUL) tinha maior
flexibilidade de atuacdo por ser um érgao importante no desenvolvimento de a¢es do governo,
logo apds a criacdo do novo estado. Tanto é assim que através do IDESUL foi possivel oferecer
assessoria junto aos municipios. Além da equipe do 6rgao central, por meio do IDESUL foi
possivel contratar a equipe multiprofissional para atuar no CRAMPS, sendo: professores,
fonoaudiologos, fisioterapeutas, psicologos, assistentes sociais e 4 (quatro) médicos - dois
pediatras, um com atuacao na estimulacdo precoce; um otorrinolaringologista e uma médica
que atendia nas especialidades de psiquiatria e neurologia (CESCO, 2020 - ENTREVISTA).

Situagéo parecida pode ser identificada no estado de Roraima, pois o texto de Siems-
Marcondes (2013) informa que o vinculo inicial dos servicos da educacao especial passa pelo
Departamento de Assisténcia ao Educando, e esse setor era responsavel pelas acdes de

assisténcia a alimentacao, transporte, satde, fornecimento de material escolar e demais servicos
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complementares de apoio a permanéncia dos alunos nos espacos escolares. Contudo, esse
Departamento posteriormente transforma-se em uma Coordenacdo de Educacdo Especial e
subsequente torna-se a Divisdo de Educacdo Especial de Roraima, desta vez, diretamente
vinculada a Secretaria de Educacédo e Cultura. Esse transitar por diversas fases, acompanha o
desenvolvimento e a reformulagéo de concepcdes que a prdpria educacao especial atravessa no
Brasil.

Apesar dos esforcos do executivo estadual, no recem-criado estado de Mato Grosso do
Sul, na articulagdo com outros 6rgdos para a implantacao e consolidacdo das politicas publicas
para educacdo especial, a gestora relata as dificuldades encontradas na morosidade dos
procedimentos de processos administrativos quanto ao uso dos recursos dentro da
administracao direta. Segundo ela, 0 processo era tdo moroso, que muito projeto ao final, ndo
se concretizava ou ndo acontecia como deveria, a exemplo disso tem-se a sala de recursos da
Escola Estadual Lucia Martins Coelho que ficou bem menor do que o especificado no projeto.
Alinhar e atender as questfes técnicas, administrativas e burocraticas com o conhecimento

pedagdgico ndo foi (e ainda ndo é) tarefa facil para qualquer gestao.

O processo era tdo moroso, que ao final, a sala do Lucia Martins Coelho acabou
ficando bem menor do que planejamos. Era a minha primeira experiéncia de convivio
com o processual da administracdo publica. E era a Secretaria de Obras que cuidava
da construgdo. Ficava horrorizada com a morosidade. (CESCO, 2020 -
ENTREVISTA)

Outra questdo ilustrada pela gestora foi a licitagdo para aquisicao dos aparelhos para as
salas de recursos para o0 atendimento aos estudantes com deficiéncia auditiva. Na época, duas
grandes empresas compareceram com precos muito altos, dai compareceu uma outra empresa,
nova no setor, e ganhou a licitacdo pelo preco mais baixo. Porém, essa empresa ndo entregou
os aparelhos pois ndo dispunha de expertise na area e se colocou num concurso sem balizar os
impactos, mesmo com as referéncias fornecidas pela equipe. Num contexto de inflagdo sem
controle, até se conseguir cumprir devidamente outro processo, s6 foi possivel adquirir
equipamentos para uma unica sala (CESCO, 2020 - ENTREVISTA).

Percebe-se por um lado o apoio do governo e motivagdo da equipe, e por outro,
desgastes com a burocracia e inoperancia do sistema, mas, mesmo assim a gestora fez questao
de registrar que “nds tinhamos um entendimento e, naquela época o Governo apoiava esse
principio, de que a crianga nao tinha ‘dono’ definido, a educacdo ou a satde. O Estado, nesse
caso, o Governo, tinha de atendé-1a”, e foi “assim que nos pudemos ter essa equipe trabalhando

e era uma equipe muito motivada, querendo realizar” (CESCO, 2020 - ENTREVISTA).
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Registra-se que, somente com muita motivagdo pessoal é que essa equipe pdde atuar,

pois:

Ao se considerar que o estado de Mato Grosso do Sul tinha em 1980, uma populacéo
de 1.369.597, segundo Diagnostico Sécio-Econdmico de Mato Grosso do Sul, e que
10% eram pessoas com algum tipo de deficiéncia (percentual previsto pela
Organizacdo Mundial de Sadde - OMS), havia no Estado um total de 136.957 pessoas
com deficiéncia. Numa estimativa de 15 alunos por sala, em 111 salas atendiam-se
1.665 alunos com necessidades especiais. Isso significa que apenas 1,21% eram
atendidos pelas escolas estaduais. (NERES, 1999 apud NERES, 2007, p. 146).

Ou seja, muito foi feito, mas muito havia ainda por se fazer.

No intuito ou contramdo disso, Neres (2002) traz que:

A diretoria de educacdo especial, criada em 1981, foi extinta, sob o argumento de que
deveria ser entendida e promovida no contexto da educacéo geral. Em seu lugar foi
criada a “Coordenadoria de Apoio ao Ensino do Portador de Necessidades Especiais”
— CAPNE, cujo objetivo era o de “Promover sempre que possivel a integragdo do PNE
no ensino comum” e reestruturar as modalidades de atendimento até entdo existentes.
Nesse momento, a proposta da integragdo, defendida na educacdo especial, passa a
inspirar o discurso desta coordenadoria. [...] Em 1989 o CRAMPS, assistido pelo
Nucleo de Atendimento ao Centro de Assisténcia Médica Pedagdgica, foi extinto.
Criou-se o CEDESP — Centro Sul-Matogrossense de Educacdo Especial. Este surgiu
frente & necessidade de ampliar e de melhor estruturar a area de atuacdo da educacéao
especial no Estado. Os objetivos e as atribuicdes do CEDESP séo basicamente os
mesmos do CRAMPS, com apenas algumas mudangas na organizagdo dos servicos.
(NERES, 2001, p. 76 apud NERES, 2002, p. 4-5).

Percebe-se pela leitura dos textos, o quanto a imersdo na histéria da educacédo especial
é importante, pois a década de 1980 foi um periodo marcado pelo declinio do governo militar
e ditatorial ao mesmo tempo da reabertura do processo democratico. Associada a esse cenario,
a voz dos excluidos comegou a ecoar na organizacdo das politicas publicas para um grupo
historicamente marginalizado. Mesmo com os percalcos da trajetoria, que hoje séo desvelados,
é inegavel que o movimento dos pioneiros da educacdo especial foi condi¢do sine qua non
Y4para as conquistas e vitorias colhidas pelas geragdes futuras.

Essa pesquisa trouxe ndo s6 dados documentais ja registrados em trabalhos anteriores,
como complementou, por meio do relato da gestora em educacdo especial, dados antes nao
localizados e com uma riqueza de detalhes ndo antes vistos.

O recorte temporal deste trabalho limita-se ao primeiro periodo governamental do

recém-criado Mato Grosso do Sul, e com base nos resultados obtidos, percebe-se a necessidade

14 Sine qua non é uma expressdo que se originou do termo legal em latim que pode ser traduzido como “sem a/o
qual ndo pode ser”. Refere-se a uma agdo cuja condicdo ou ingrediente é indispensavel e essencial.
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e relevancia de outras pesquisas com recortes futuros, registrando assim, toda a historia
memorialista da educacéo especial no MS.
Né&o intenciona-se afirmar que todo o material foi exaurido e que néo é passivel de novas

interpretacdes ou reconstrucdes, contudo, como afirma Alves (2020, p. 1):

O fato de admitir a unidade da realidade humana ndo exclui o reconhecimento de seu
carater complexo e multifacetado. O que se postula, se considera a questdo nas suas
consequéncias préaticas, é que ndo ha realidade sul-mato-grossense, ou realidade
brasileira, ou realidade latino-americana, ou realidade do negro, ou realidade do indio,
etc. Essas formulac@es, ao darem autonomia a aspectos isolados da realidade humana,
elidem tanto a sua unidade quanto a sua complexidade.

A pesquisa também reafirma a relevancia da producdo por meio do registro das fontes,
visto a identificacdo de suas auséncias ou caréncias, bem como o registro da historia e da
memoria da educacdo especial dentro de uma abordagem empirica dos fatos, que traz muita

clareza sobre as politicas pablicas implantadas em cada momento historico percorrido.
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CONSIDERACOES FINAIS

Quando surgiu o convite para participar de uma pesquisa que era desdobramento de dois
projetos (nacional e regional) que articulam entre si 0 objetivo de mapear pessoas, iniciativas,
instituicdes, praticas da educacdo especial, estabelecidas em diferentes regibes do Brasil, a
primeira impressdo, desta que pertence a area em questdo, foi de que tudo o que precisava ser
dito ou escrito sobre a historia da educacao especial ja estava posto, em algum lugar por algum
tedrico/pesquisador, nas diversas regides do pais e principalmente no Mato Grosso do Sul.

Contudo, para surpresa da pesquisadora, apds mapeamento de pesquisa e levantamento
documental, muitos dados sobre a constitui¢ao das politicas publicas voltadas para educagéo ou
escolarizacdo da pessoa com deficiéncia nas regides do Brasil e em Mato Grosso do Sul, ainda
careciam de registro, visto que esses dados apareciam em uma ou outra producdo, mas nao de
forma continua e menos ainda com viés empirico dos fatos, sob o olhar de quem realmente
participou do processo.

Sobre a pesquisa e seus resultados, ha que conjecturar que todos os acontecimentos se
deram no contexto do recém-criado Estado de Mato Grosso do Sul, com todos seus
desdobramentos nas esferas administrativas, politicas, sociais e educacionais.

Ademais, pela busca e leitura feitas junto ao referencial teorico, percebe-se
subliminarmente que as respostas estdo 14, algumas estdo, mas ndo todas, especialmente se
considerado o relato da gestora compatibilizado com documentos oficiais da época e pesquisas
sobre o tema. No que se refere ao atendimento aos alunos com deficiéncia, verifica-se que um
leque de acbes foi pensado e implantado em consondncia com as politicas nacionais e
internacionais da decada de 1980 a 1983, sobre o atendimento aos alunos com deficiéncia,
apesar das dificuldades enfrentadas.

Assim, a pesquisa que deu origem a esta dissertacao “Educagdo Especial em Mato
Grosso do Sul: constituicdo, personagens e instituicoes (1980-1983)” foi reveladora no sentido
de coleta de dados ndo antes conhecidos, ou ndo antes registrados e socializados, especialmente
se levado em conta o contexto do recorte temporal.

Sobre o cenério estadual na década de 1980, retoma-se que o estado tinha em 1981 cinco
(5) APAEs, o ISMAC, a Pestalozzi, trinta e duas (32) classes especiais e oficinas pedagogicas,
e para demonstrar os avancos alcancados pela Diretoria e os desafios da proxima gestdo, Anache
(1991, p. 74-75) apresenta o cenario estadual em 1984 com “oitenta e duas (82) classes especiais

para deficientes mentais, sete (07) oficinas pedagdgicas, dezenove (19) classes especiais de
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deficiente auditivo e duas (02) salas de recursos, sendo que as outras “deficiéncias” ficavam a
cargo de instituicdes particulares subvencionadas pelo Estado”.

Esse resultado para alguns pode parecer pouco, porém, € fruto do trabalho de uma equipe
que partiu de quase nada e criou diversos servicos, com destaque para o Centro Regional de
Assisténcia Médica-Psicopedagdgica e Social - CRAMPS e os trés programas especificos:
Setor de Atendimento ao Deficiente da Audiocomunicacdo - SEDA, Servico de Distlrbio de
Aprendizagem - SEDEA, e Servico de Atendimento a Estimulacéo Precoce - SEAPRE.

Consta também o Nucleo de Atendimento Especializado as Escolas de Ensino Regular
para prestar atendimento aos programas desenvolvidos nas escolas da Rede Estadual de Ensino,
entre eles: Classe Especial para Deficiente Mental Educdvel (DME); Classe Especial para
Deficiente Auditivo (DA); Oficinas Pedagdgicas para Deficiente Mental (DM); Salas de
Recursos; Programa de Orientacdo Familiar; Programa de Atendimento ao Deficiente Visual e
Programa de Supervisdo Regional de Educacéo Especial.

Ressalta-se que, concomitantemente, a equipe buscou por qualificacdo profissional,
articulacdo intersetorial e enfrentou os obstaculos financeiros e administrativos inerentes a
qualquer gestdo atual, com o agravante de ser a primeira gestdo estadual.

Para entender sobre esse “avango” nas politicas publicas para a educagdo especial, faz-
se necessario 0 uso de uma analogia pedagogica que vale para todos os estudantes, mas,
principalmente para os estudantes publico da educacgdo especial: de que cada sujeito deve ser
avaliado individualmente, ele é o ponto de partida e chegada dentro do processo avaliativo.
Dessa forma, considera-se que as politicas de educacdo especial implantadas na Rede Estadual
de Ensino na década de 1980 a 1983 foram deveras avancgadas, justamente partindo de um ponto
onde ndo existia, praticamente, servicos para atendimento desse publico, a ndo ser em
instituices especializadas

Os principais achados da pesquisa “Educagdo Especial em Mato Grosso do Sul:
constituicdo, personagens e instituicdes (1980-1983)” além dos dados expostos acima, apontam
que este é o primeiro trabalho de dissertacdo de mestrado que registra e retrata a historia da
educacdo especial no Mato Grosso do Sul, na primeira gestdo governamental, ao mesmo tempo
que apresenta o contexto historico divisionista do estado de Mato Grosso, em pleno regime
militar e ditatorial.

E foi dentro desse contexto histdrico e com esses condicionantes social, politico,
econdmico e educacional, que o registro da histdria da educacédo especial no recém-criado Mato
Grosso do Sul se mostrou riquissimo e imprescindivel como fonte de pesquisa para trabalhos

futuros.
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Outro achado desta pesquisa foi a atuacdo pioneira da gestora e da equipe que assumiu
a Pasta da educacdo especial na primeira gestdo governamental. Se comparado a outros estados
brasileiros, no Mato Grosso do Sul tem-se a¢fes que transcendem as condicdes politicas e de
operacionalizacdo da educacdo para pessoas com deficiéncia.

A gestéo estadual, e no caso a gestora, trouxeram: pesquisa e norma; estudo; formacéo
e profissionalizacdo; definicdo de publico; elegibilidade de espagos e servi¢os conforme cada
especificidade de deficiéncia; potencialidade de aprendizagem e atuacdo; assessoramento
pedagdgico as escolas; interlocucdo com as familias; articulacdo com outras areas com as quais
a educacdo faz interface; isso desde o berco (maternidade) até a profissionalizacéo (se fosse o
caso).

Esse pensar coletivo e amplo, que extrapola as condic@es financeiras, de contratacéo, de
aquisicao, de locacdo de espaco, de romper barreiras atitudinais, € que da a protagonista desta
historia o titulo de pioneira, pois ela ndo sé pensou em desbravar a densa floresta como
mergulhou em &guas profundas para que os servicos realmente acontecessem. O trabalho
desenvolvido por ela e sua equipe foi um divisor de aguas e ponto de partida na politica de
educacdo especial do estado.

Outro resultado é a producdo do verbete sobre a gestora/professora e pioneira Eliza
Emilia Cesco, que compora o Portal Pioneiros da Educacdo Especial no Brasil - Institui¢Ges,
personagens e praticas, que se configura como produto da pesquisa e que atende as exigéncias
do Mestrado Profissional em Educacao.

Com o exposto, recomenda-se a continuidade da pesquisa regional em curso, que
contemplara tempos historicos posteriores ao recorte deste trabalho, desta forma, toda a histdria,
e por vezes 0 pioneirismo dos gestores, possa ser registrado, servindo de fonte para pesquisas
futuras na area da educacéo especial.

Vale também ressaltar, que a partir da politica de 1980, dos 40 (quarenta) anos que se
passaram até os dias atuais, a Rede Estadual de Ensino (e outras redes publicas), tem avan¢ado
muito dentro de uma perspectiva de insercao e inclusdo escolar, gracas a atuacdo pioneira e de
militancia de muitos gestores. Sdo inegaveis os desafios que ainda perpassam 0 processo de
inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia, ndo s6 na escola, mas em toda a sociedade,
incluindo instituicdes especializadas e Instituicdes de Ensino Superior.

O grande diferencial realmente esta na atuacdo dos gestores, que apesar das dificuldades,
e conforme a vontade politica, buscam eliminar ou superar as barreiras fisicas, emocionais,

sociais e pedagdgicas para que a pessoa com deficiéncia possa ter, com certeza, vez € “voz”.
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APENDICE B - Oficio da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul solicitando
autorizacdo da Secretaria de Estado de Educacdo para realizacdo da pesquisa

| U HI‘S UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSS0 DO SUL

_._‘-?_____ UNIDADE UNIVERSITARIA DE CAMPO GRANDE
Sl PROGRAMADE POS-GRADUAGAQ STRICTO SENSU
b b MESTRADO PROFISSIONMAL EM EDUCAGAD

AREA DE CONCENTRAGAO: FORMACAD DE EDUCADORES

Oficio n® 04/2019

Campo Grande/MS, 18 de novembro de 2019,

Senhora Maria Cecilia Amendola da Motta
Secretaria de Estado de Educagaoc

A Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, vemn por meio deste solicitar
autorizagio desta Secretaria de Estado de Educagio para que a mestranda Janaina
de Jesus Fermnandes Belato possa desenvolver a pesquisa “Histdria da Educacio
Especial em Mato Grosso do Sul na voz dos gestores (1980-1983)" sob a orientacio
da Profa. Dra. Cell Corréa Neres.

A pesquisa apresentada contempla o Programa de Pos-Graduacio Mestrado
Profissional em Educagdo, area de concentragdo Formagdo de Educadores, da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Unidade Universitaria de Campo
Grande/MS, e @ exigéncia parcial para obtengao do titulo de Mestre em educagio.

O objeto de pesquisa apresentado @ um desdobramento de um projeto em
rede com o titulo "Portal Pioneiros da Educag&o Especial no Brasil - Instituigdes,
personagens e praticas”, e o objetive geral deste & mapear no Brasil, instituigies,
pesscas e praticas que contribuiram para o estabelecimento do campo da educacao
especial, afravés das politicas, do ativismo, do trabalho na educagio e na
consliluigao de praticas inovadoras, bem como identificar em diferentes regides do
pais, pessoas que trabalharam ou militaram na causa das pessoas com deficiéncla.

O projeto em rede esta sob coordenacio geral da Prof? Raquel Elizabeth
Saes Quiles Benini, docente da Faculdade de Educagao = FaEd/UFIMS,

O resuttado preliminar da pesquisa aponta que os estudos acerca da

educagdo especial em Mato Grosso do Sul - MS s3o originados, em sua maioria, de

AvDom Amonio Bamosa (MS-080), 4. 155, am Fema a0 Conyunio Jost ADFBo - Campo Grande | s
Tel, §0nx j 67=3901 1883 prodeduc fiuams. ir
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fontes documentais e ndo ha, até o momento, registro de publicagbes que resgatem
a“memdria” da trajetdria das politicas de educagio especial na Secretaria de Estado
de Educagdo (SED) de forma analitica, nas “vozes" dos gestores, a partir de suas
experiéncias.

Diante do resultado preliminar da pesquisa, a mestranda Janalna pretende
contribuir para a ampliagio da produgio de conhecimento no campo da educacio
especial em MS ao cumprir seu objetivo de retratar a histdria & “memdria” da
tfrajetdria da educacdo especial na SED, no pericdo de 1980 a 1983, nas “vozes” dos
gestores,

Ma certeza de contar com a cooperagio desta Secretaria, antecipo

agradecimentos.

Atenciosamente.

EHPS

Prof?. Dra. Erika Porcelli Alaniz
Coordenadora do PROFEDUC

Av Dom Anonie Barbosa (MG-000), 4 155, am frane ac Conpumes Joss ALE0 - Campo Granda | MBS
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APENDICE C - Oficio da Secretaria de Estado de Educac#o autorizando a pesquisa

GOVERNO

SED

Seacretaria de Estacdo ﬁ ?D ES‘TA_I’,O
de Educagio BN, ]

Oficia n. 4607/ CFOR/GAB/SED/ 2019

Campo Grande/MS, 12 de Dezembro de 2019,

Senhora Professora,

Em resposta ao teor do Oficio n. 0442019, de 18 de novembro de 2019,
protocolizado sob o n. 29/239970/2019, mediante o gual se requer a auterizacdo para o
desanvolvimento do projeto de pesguisa Intitulado “Histdria da EducacBo Especial em Mato
Grosso do Sul na vor dos gestores (19B0-1983)", desenvolvido por Janaina de Jesus
Fernandes Belato, sob orientacdo da Profa. Dra. Celi Corréa Meres, esta Secretaria considera
gue ndo ha impeditivo @ sua realizacao.

Ressalta-se que, segundo descrito no Projeto, o objetive geral & produzir fontes,
retratando a histérla e "memdaria™ da trajetdrla da educacdo especial na Secretaria de Estado
de Educacdo (SED), no periodo de 1980 a 19683, na gestdo do entio governo de Pedro
Pedrosslan, nas “vozes" dos gestores.

Mo entante, as seguintes consideragies devem ser observadas sobre o
desenvolvimento da pratica:

- Deorrénclas ndo previstas durante a reallzacdo das agbes programadas devem ser
relatadas para que sejam tomadas as medidas necessarias;

- Considerada a importéncia do trabalho desenvolvido, a SED sugere que, ao final, os
resultados da pesquisa sejam compartilhades para posterior andlise e possiveis
encaminhamentos.

Esta Pasta coloca & disposicBo a Coordenadoria de Formacde Continuada, para
esclarecimentos adiclonals, se necessirio, por melo do telefone (B7) 3341 0427,

Atenclosamente,

MARLA CECILIA AMENDOLA DA MOTTA
Sacmtina de Estado de Educagio
Assinado Digitaimentea

.l!'. Senhara

ERIKA PORCELLI ALANIZ

Coordenadora do Programa de Pds-Graduagdo Mestrado Profissional em Educaclo - UEMS
Av. Dom Antonio Barbosa, 4.155, Bloco Verde (E)} Sala TOB, piso térreo

79115-B98 - CAMPD GRANDE — MS

Enbormde s et Este oficio possul anexols)
Encaminhado aofs) emails): profeduc@uems, br

19 14:5T745

Este dotumente & copia do erlginal. Para conferir o original, acesse o site wane, edoc.ms.gov.br, & informe o cidige OFDDFS3SC na epoie ‘Valide aqul seu documents™
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APENDICE D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada: “Educagdo Especial
em Mato Grosso do Sul: constituicao, personagens e instituicdes (1980-1983)” sob a orientagio
da Prof.2 Dra. Celi Corréa Neres.

A pesquisa serd realizada pela mestranda Janaina de Jesus Fernandes Belato, e
contempla o Programa de P0s-Graduacdo Mestrado Profissional em Educacdo, area de
concentracdo Formacdo de Educadores, da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul,
Unidade Universitaria de Campo Grande/MS, e é exigéncia parcial para obtencao do titulo de
Mestre em educacao.

A pesquisa apresentada é um desdobramento de um projeto em rede com o titulo “Portal
Pioneiros da Educacgéo Especial no Brasil - Instituigdes, personagens e praticas”, e o objetivo
geral deste é mapear no Brasil, instituicdes, pessoas e praticas que contribuiram para o
estabelecimento do campo da educacdo especial, atraves das politicas, do ativismo, do trabalho
na educacao e na constituicdo de préaticas inovadoras, bem como identificar em diferentes
regibes do pais, pessoas que trabalharam ou militaram na causa das pessoas com deficiéncia. A
pesquisa regional denominada Historia e “Memoria” da Educacao Especial em Mato Grosso do
Sul: as “vozes” dos gestores (1981-2018), esta sob a coordenacdo geral da Prof.2 Raquel
Elizabeth Saes Quiles Benini, docente da Faculdade de Educacdo — FaEd/UFMS.

A pesquisa torna-se importante ao verificar que os estudos sobre a educacdo especial
em Mato Grosso do Sul - MS sdo originados, em sua maioria, de fontes documentais e ndo ha,
até o momento, registro de publicagdes que resgatem a “memoria” da trajetoria das politicas de
educagdo especial na Secretaria de Estado de Educagao (SED) de forma analitica, nas “vozes”
dos gestores, a partir de suas experiéncias. Sendo assim, a pesquisa tem por objetivo geral
registrar a historia e “memoria” da trajetoria da educagdo especial na SED, no periodo de 1981
a 2018, nas “vozes” dos gestores.

Os beneficios da pesquisa visam contribuir para a ampliacdo da producdo de
conhecimento no campo da educacao especial em MS.

Trata-se de uma pesquisa descritiva. No seu desenvolvimento, dois momentos
envolvem diretamente os seus participantes: Fase (1) - Exploratoria, quando serdo feitos
contatos previos com os profissionais que exerceram/exercem a gestdo da educacgéo especial
na SED; Fase (2) - Coleta de campo, quando seréo realizadas entrevistas gravadas com 0s
participantes, com roteiro semiestruturado, havendo adesdo por meio de Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Caso vocé se recuse a gravar as suas experiéncias,
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poderd enviar sua contribuicdo por meio da forma de questbes por escrito, por e-mail ou de
outra forma.

A sua participacio é VOLUNTARIA e consistira em participar de uma entrevista que
solicitara informacdes sobre suas experiéncias como gestor/a da educacéo especial na SED.

Os riscos previstos quanto a sua participacéo nesta pesquisa referem-se ao tempo em
que destinard a prestar as informacgdes solicitadas na pesquisa, assim como, possiveis
constrangimentos quanto a argumentacdo de suas respostas. Serdo tomadas todas as medidas
para que ndo haja qualquer tipo de constrangimento para sua participacdo antes, durante ou
depois da realizacdo das entrevistas. No entanto, caso aconteca algum imprevisto, fica o (a)
pesquisador (a) responsavel por esclarecer ou justifica-los, bem como minimiza-los.

O local de realizagdo da entrevista sera decidido com vocé, em ambiente que ndo
acarrete prejuizos, interferéncias externas, bem como sua exposi¢cdo na coleta de dados.
Durante o periodo da coleta de dados, serd possivel que deixe de executar suas atividades
rotineiras e cotidianas. Todavia, ressaltamos que a entrevista sera agendada previamente,
objetivando que o impacto ao desvio das suas atividades seja 0 menor possivel. Para a questao
do constrangimento, queremos deixar claro que a qualquer momento, tera a liberdade de
recusar-se a participar da pesquisa ou de retirar o consentimento de participacao sem qualquer
penalizagdo.

O registro das suas experiéncias sera realizado por meio de gravacdo. Caso essa nao
seja a sua opc¢do, também podera enviar sua contribuicdo na forma de questBes por escrito, por

e-mail ou de outra forma.

Rubrica do (a) Participante Rubrica do (a) Pesquisador (a)

Com relagéo a indenizagao/ressarcimento, ndo ha qualquer valor econdmico a receber
ou a pagar pela sua participacdo. No entanto, caso haja qualquer despesa decorrente da sua
participacao na pesquisa, esta sera absorvida pelo orcamento da mesma.

Fica garantido o sigilo em todo o processo de execucdo e de divulgacdo dos resultados
da pesquisa. Os resultados da pesquisa serdo divulgados em palestras dirigidas ao publico
participante, artigos cientificos.

Em qualquer etapa de desenvolvimento do protocolo, o participante da pesquisa tera
acesso ao (a) pesquisador (a) responsavel e a coordenadora do Projeto Profa. Raquel Elizabeth
Saes Quiles Benini, para esclarecimento de eventuais duvidas pelo telefone (67) 3345-7786,
na Faculdade de Educacdo — FaEd/UFMS, em Campo Grande, ou pelo e-mail

rsaesquiles@gmail.com.
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Apos a finalizagdo da pesquisa, sera enviado 01 (um) exemplar do trabalho para cada
um dos envolvidos na pesquisa, como também para 0 acervo da Secretaria de Estado de
Educacédo (SED). Este termo consta de duas vias, sendo uma para o (a) pesquisador (a) e uma

para o (a) participante.

CONSENTIMENTO

Eu, ,declaro para os devidos fins que fui

suficientemente informado (a) a respeito do protocolo de pesquisa em estudo e que li, ou que
foram lidas para mim, as premissas e condi¢bes deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Concordo em participar da pesquisa proposta por intermédio das

condicdes aqui expostas e a mim apresentadas pelo (a) pesquisador (a)

Endereco:
Telefone: RG ou CPF:

Concordo voluntariamente em participar desta pesquisa.

Assinatura do (a) Participante (LOCAL), MS / /

CONTATO COMITE DE ETICA:

Caso vocé tenha alguma ddvida sobre a ética dessa pesquisa, entre em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (Campus Universitario
— telefone: (67) 3345- 7187).

DECLARACAO
Declaro que obtive livremente, de forma apropriada e voluntariamente, o presente Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) do (a) participante em questdo, para efetiva

participacdo na pesquisa.

Assinatura Legivel do (a) Pesquisador (a) (LOCAL), MS / /

Rubrica do (a) Participante Rubrica do (a) Pesquisador (a)
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APENDICE E - Carta de solicitacdo de anuéncia e permiss&o de uso de nome e imagem para

producdo de verbete

A Sra.

Prezada Senhora

Agradecemos a valiosa participagdo na pesquisa “Historia e ‘memdria’ da educacio
especial em Mato Grosso do Sul: as ‘vozes® dos gestores (1981-2018)", atualmente
coordenado pela professora Dra. Raquel. Elizabeth Saes Quiles, da Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul, Este projeto desenvolve-se em parceria com o projeto de pesquisa
desenvolvido em rede nacional “Portal Pioneiros Da Educacio Especial No Brasil:
Institui¢des, Personagens E Priticas™, sob a coordenacgio da professora Dra. Adriana
Araujo Pereira Borges, da Universidade Federal de Minas Gerais, com financiamento do
CNPq, que tem como objetivo geral mapear pessoas, iniciativas, instituigdes, praticas da
educagio especial, estabelecidas em diferentes regites do Brasil.

Como um dos produtos da pesquisa, esta sendo elaborade um dicionario com verbetes de
pessoas e instituicdes ligadas & Educagdo Especial brasileira. Para a composigdo desse
importante material, gostariamos de contar com sua anuéncia e permissdo para a
divulgagio de seu nome, juntamente informacgdes relativas ao periodo de sua atuagio no
campo da Educagio Especial,

Desde ja agradecemos sua estimada e valiosa colaboragio

Zo
idriana Arafijo Penfiird Borges
D a

s
b asSs . Aad4 T
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APENDICE F - Autorizagio para identificacdo para fins de publicacéo referente as

atividades no campo da educacao especial

Eu, , CPF:

, participante do projeto de pesquisa “Educacao Especial em

Mato Grosso do Sul: constituicdo, personagens e instituicbes (1980-1983)”, vinculado ao
projeto interinstitucional Portal Pioneiros da Educagdo Especial no Brasil: instituicGes,
personagens e préaticas, sob a coordenacdo da Prof.2 Dra. Adriana Araujo Pereira Borges, da
UFMG, e da pesquisa regional denominada Historia ¢ “Memoria” da Educacdo Especial em
Mato Grosso do Sul: as “vozes” dos gestores (1981-2018), sob coordenacdo geral da Prof.?
Raquel Elizabeth Saes Quiles Benini, docente da Faculdade de Educagdo — FaEd/UFMS,
conforme documento anexo, autorizo a identificacdo de minha identidade, para fins de

publicacéo referente as minhas atividades no campo da educacao especial.

Assinatura da anuente

Assinatura da entrevistadora

Local de data: / / /2020
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APENDICE G - Roteiro semiestruturado para entrevista

Periodo que atuou na gestdo da educacéo especial na SED:

Mandato do Governo de Estado:

Obijetivo da pesquisa:

Registrar a historia e “memoria” da trajetoria da educacgao especial na Secretaria de Estado de
Educacdo — SED, no periodo de 1981 a 1983, na “voz” da gestora, a fim de constituir nova
fonte de pesquisa.

Obijetivo da entrevista:

Recuperar a “memoria” da trajetoria da educacdo especial na SED, por meio de registro de
depoimentos e narrativas dos profissionais que exerceram funcdo de gestores na conducgédo das

politicas de educacdo especial no estado, a época de sua constituicao.

Aspectos a serem investigados (roteiro semiestruturado da entrevista) quanto as a¢cdes da SED
em relacdo a educacdo especial:

- Constituicéo do setor da educacao especial na SED;

- Mudancas administrativas na rede estadual de ensino relacionadas a: equipe e pessoal para
realizar o atendimento da educacdo especial e concursos realizados para esse fim;

- Mudangas que ocorreram na estrutura das escolas da rede estadual de ensino (acessibilidade,
ampliacdo, outras) para a implantacdo/oferta do atendimento da educacéo especial no MS;

- Mudancgas pedagogicas realizadas nas escolas da rede estadual de ensino para a
implantacdo/oferta do atendimento da educacéo especial no MS;

- Implantacdo de atendimentos da educacao especial (tipos, localidades, forma de organizacéo,
desafios e avancos que considera que tais atendimentos ofereceram/oferecem aos estudantes da
rede estadual de ensino);

- Disponibilidade de recursos para o desenvolvimento do atendimento da educacdo especial na
rede estadual de ensino (como foram destinados, para onde e para quais atendimentos);

- Relagéo entre as politicas implantadas para o atendimento da educacdo especial no estado do
MS e as politicas emanadas pelo governo federal no mesmo periodo;

- Prioridades do governo estadual para a politica de educacéo especial no estado de MS;

- Assessorias que a SED realizou para as prefeituras do MS para a implantacdo dos

atendimentos da educacéo especial.
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APENDICE H - Projeto de Intervengéo

Como especificado no inicio do trabalho, esta € uma dissertacdo produzida como
desdobramento de uma pesquisa em rede chamada “Portal Pioneiros da Educagao Especial no
Brasil - Institui¢des, personagens e praticas”, sob a coordenagdo geral/nacional da Professora
Doutora Adriana Araujo Pereira Borges, da Universidade Federal de Minas Gerais e, no estado
de Mato Grosso do Sul esta sob a coordenacdo da Professora Raquel Elizabeth Saes Quiles
Benini, docente da Faculdade de Educagdo — FaEd/UFMS, com o titulo Historia e “memoria”
da educacéo especial em Mato Grosso do Sul: as “vozes” dos gestores (1981-2018).

Especificamente esta dissertagdo teve a orientacdo da Professora Doutora Celi Corréa
Neres, da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul e apresentou a educacdo especial no
ambito da politica educacional em Mato Grosso do Sul, investigando como essa se constituiu,
desde 1981 até 1983, na estrutura basica da Secretaria de Estado de Educacdo (SED).

Desta forma, o projeto de intervencdo deste trabalho tem como produtos:

1 - Composicédo do Portal Pioneiros da Educacao Especial,

2 - Verbete da professora Eliza Emilia Cesco;

3 - Composicao do Dicionério Biografico da Educagdo Especial no Brasil.

Portal Pioneiros da Educagédo Especial

- LOPPEEI

Educacao Especial e

Educacao-Inclusiva

Pesquisas sobre diversidade e potencialidades
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portalfae ufmg br/lappesi/ind=ichiml

o LOPPEEl Inicic Equipe Projetos Noticias LinhadoTempo Portal Pionciros  Produgdes  Parceiros

Principais Projetos

ji Portal pionciros da Educacao iji s Tres Fases da Educagio iji Laboralorio de Curriculo
Especial

Especial Inclusivo

O objetivo geral do projeco € mapear ne Brasil Fazer uma andlise de £330 pensando na atuacdo de Diancz do Ingre=sa das cnangas com deficiénass

ntritasram Helera Antipoff, na construgdo de uma rede de ilidsde cuericular torn

relaconamentas com organ

poblico e priv

2naa ertre Helens

i v o Teixsira & canseruir umalinha do Al
tempo dus leis da educacio =s; !
Lea mas...
portalfaeufmgbr/leppee/2019/03) 1 0/proate-pioneros/indachtml
5.’,,,,'.'.'I'm LQP PEEl Inicio  Equipe Projetos  Noticias  LinhadoTempo  Producdbes Parceiros

Projeto Pioneiros Encontre-nos

End
& 2dm @ 10demargo de 2019 nderego

Sala 1519, Faculdade de Educagdo -

OBJETIVO GERAL VS
Ay, AntGnio Carlos, 6627 - Pampulha -

Mapear no Brasil, instituicdes, pessoas e praticas que contribulram para o estabelecimente do campo da educacdo especial, Belo Horizonte - MG | CEP 31270-901
através da politica, do arivismo, do trabalho na educacdo e na constituicdo de préaticas inovadoras (1854 - )
Telefone
OBJETIVOS ESPECIFICOS +55{31) 3409-534¢
- Identificar emn diferentes regides do pais, pessoas que trabalharam ou militararm na causa das pessoas com deficiéncia: Email

lappeei ufmg@gmail.com

- Descraver a afuacao dos personagens encontrados e como esta influenciou a constitUicso de politicas pablicas para a

educagao especial; Redes Sociais
Facebook
- Caracterizar as prf".:il:as destes sujeitos junto ao publico alvo da educagdo especial; htrps:ivww facebook.comilappeei/

- Produzir o Dicionario Biografico da Educacao Especial no Brasil;

- Implantar um banco de dados com fontes primarias e secundarias que tratem da historia da educacao especial no Brasil;

- Construir, numa etapa posterior, um portal para abrigar o banco de dados & sodializar as informagdes coletadas com
pesquisadores nacionais e internacionais.
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APENDICE I - Verbete da professora Eliza Emilia Cesco para composicdo do Dicionério

Biografico da Educacédo Especial no Brasil

Cesco, Eliza Emilia

Janaina de Jesus Fernandes Belato!®

Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul

Palavras-chave: Brasil. Mato Grosso do Sul. Educacédo Especial.

Eliza Emilia Cesco nasceu em Campo Grande, em 6 de janeiro de 1942, possui
Licenciatura Plena em Pedagogia pela Faculdade Dom Aquino de Filosofia Ciéncias e Letras,
Especializacdo em Supervisdo Escolar pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e
mestrado em Engenharia de Producéo pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).
Professora aposentada da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), e conselheira
titular do Conselho Estadual de Educacdo de Mato Grosso do Sul (CEE/MS), onde foi
presidente da casa entre 2001 e 2002. Tem experiéncia na area de educagdo, com énfase em
educacdo especial, politicas publicas, educacdo superior e avaliacdo institucional, compde o
Grupo de Pesquisa Educacao Especial e o0 Grupo de Pesquisa Educacdo, Cultura e Diversidade.

Ap0s a conclusdo do curso superior, ingressou no corpo docente do Curso de Pedagogia,
das Faculdades Unidas Catolicas de Mato Grosso (FUCMAT), instituicdo onde se formou e que
deu origem a Universidade Catolica Dom Bosco (UCDB). Também atuou no Departamento de
Psicologia e Psiquiatria do Instituto de Ciéncias Biologicas de Campo Grande, que deu origem
a atual Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), como assistente do Professor

Doutor Luiz Salvador de Miranda e Sa, psiquiatra. Ainda, exerceu a funcdo de Supervisora na

1> Mestre em Educagcéo Profissional pela Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul - UEMS. Professora da
Educacdo Bésica - REME/Campo Grande/MS. Técnica da Coordenadoria de Politicas para a Educacdo Especial
da SED/MS.
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Rede Municipal de Ensino (REME) e de Coordenadora Pedagogica no Centro Educacional
Lucia Martins Coelho, da Rede Estadual de Ensino (REE).

Em 1970, deixou Campo Grande para cursar 0 mestrado na UFRJ. De volta a Campo
Grande, em 1980, retomou a docéncia na educacéo superior, na FUCMAT, bem como assumiu,
na Associacdo Pestalozzi, um cargo técnico voltado para a orientacdo do setor de estimulacdo
precoce, depois passou a fazer parte da diretoria, em regime de voluntariado.

Em 1981, compds, como representante da FUCMAT, o Grupo de Trabalho (GT)
(Decreto n° 915, de 24 de fevereiro de 1981) destinado a estruturar a educacdo especial no
Sistema Estadual de Ensino do estado de Mato Grosso do Sul. No Decreto n® 915/1981,
constava que, concluidos os trabalhos do GT, o Relatério seria encaminhado ao CEE/MS, como
subsidio para que a casa elaborasse normas proprias sobre a educacédo especial.

Dentre as conclusbes do Relatério do Grupo de Trabalho, constou a orientacdo para
criacéo da Diretoria de Educacéo Especial (DEE), dentro da estrutura da Coordenadoria Geral
de Educacdo (CGE) da Secretaria de Estado de Educagdo (SED), e Cesco foi nomeada para
atuar como gestora da Diretoria em 24 de setembro de 1981, onde atuou até 24 de margo de
1983.

Apos esse periodo, assumiu a gestdo da CGE, deixando a Coordenadoria para atuar
como Secretaria Adjunta de Educacdo e, seguindo sua trajetoria, aceitou a coordenacao do
Centro de Assisténcia Médica Psicopedagdgica e Social - CRAMPS.

Posteriormente, Cesco atuou, no periodo de 1991 a 1994, na Assessoria de Gabinete da
Secretaria de Educacéo.

Sobre a producdo cientifica na area da educacdo, constata-se, conforme curriculo lattes,
que a professora Eliza Cesco participou de aproximadamente 11 (onze) Comissdes e
Consultorias no Conselho Estadual de Educacdo, dentre as fungdes mais relevantes, destacam-
se a atuacdo na area da educacao especial, em:

04/2010 - 10/2010 - Como Presidente da Comissao Especial para Elaboragdo da Norma
que dispde sobre o Atendimento Educacional Especializado no Sistema Estadual de Ensino em
atendimento a Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009; e

07/2011 - Atualmente Presidente da Comissdo de Estudo, Acompanhamento e
Proposicdo de Normas de Regulacdo da Educacao Especial.

Na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, além da docéncia, também tem
participacdo ativa dentro dos Conselhos, Comissdes e Consultorias da Pro Reitoria de Ensino
com 25 (vinte e cinco) nomeacfes, mais uma vez ressalta-se sua participacdo na area da

educacéo especial:
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10/2004 - 02/2005 - como Presidente da Comisséo de estudos para criagdo de instancia
administrativa na UEMS, para coordenar a definicdo e a efetivacdo de uma politica de inclusdo
das pessoas com deficiéncia;

09/2005 - 02/2006 - como Presidente da Comissdo para elaboracdo do projeto de
implantagdo de uma politica de incluséo da pessoa com deficiéncia, no &mbito da UEMS; e

06/2008 - 10/2008 - como Membro da Comissdo para elaboragéo do Projeto Pedagdgico
do Curso de Pds-Graduacao lato sensu em Educacao Especial da UEMS.

Ao longo de sua carreira profissional, Cesco participou de aproximadamente:

150 (cento e cinquenta) eventos e congressos;

47 (quarenta e sete) Bancas e Trabalhos de Concluséo de Curso - orientacdo em
Monografia de concluséo de curso de aperfeicoamento/especializacéo - Orientacdo de Trabalho
de Concluséo de Curso de graduacéo;

27 (vinte e sete) produgdes tecnicas - Assessoria e consultoria e Trabalhos técnicos.

Além dessas participagdes, publicou resumos em anais de congressos, fez apresentacoes
de trabalho e publicou capitulos em livros, com relevancia para o texto “EDUCACAO
ESPECIAL EM MATO GROSSO DO SUL: A Constituicao das Politicas Publicas” no livro
InstituicOes e Sujeitos - Saberes e Poderes de 2018, sob a organizagdo de Antbnio Carlos do
Nascimento Osorio.

Com toda essa producéo técnica e bibliogréfica, além de sua histéria de vida, atuacao
na docéncia e militancia na area da educacdo e da educacdo especial, Eliza Emilia Cesco foi
homenageada com 20 (vinte) prémios e titulos ao longo da trajetdria e pode ser considerada

inegavelmente uma Pioneira da Educacéo Especial no Mato Grosso do Sul e do Brasil.
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ANEXO B - Decreto n° 1.231 de 23 de setembro de 1981, publicado no Diério Oficial n° 678
de 24 de setembro de 1981, paginas 25, 26 e 27 - criagdo da Diretoria de Educacdo Especial,
artigo 4°.

5
&cr*ﬂﬂ. Itt-dim

de Eata o e\l’lm_umtp
e enlgnn Ge

DECRETO N9 1231 DE Z3 DE SETEMBRD DE 1881

Egtabulecs a competencia, gprova.a  estrutura
bagica da Secretaria de Educagdo (SE-MS) ¢ da
cutras providencias. '

Pedro Pedrossian, Governador do Estado de Mato Grogso do Bul,

Do usc das atribuigdes goe lhe comferem os incisos IXIX e VI, do art.58, da
Comstituigac do BEstado,

DECRET A:

CAPITULO I
DA COMPETENCIA

Are. 19 — X Secretaria de ;Iducgl‘-ip (SE-M2), Orgac cencral
do Sisrema Estadual de Ensino, nos termos do art. 10 do Decreto-Lei n? 117,
de 30 de julho de 1979, compete o plamejamento derorial, a coordenagao
programatica & executiva, a supervigio tecnica, o controle e¢ a fimcalisxacas
das atividedes relativas o processo de ensino, no terri.l:uri.o do Estado e,
tl‘pecﬂmmnta-

/1 I - formular a polirtics educacional do Estado, elaborande
os plancs, programas, projetos e astividades educacio—
nais & exercendo a sva sdministragio, por intermédio

das tmidades orginices e mecanismos integrantes de

sus estrutura; _f—.—

II - promover e eatimular a difusdo e o sprimorsments da
agao educativa do Estado;

III - desexpenhar atividades tecnico-edministrativa e ds
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pagquicac e outras cuwlamnun:., necessarias
consecugan de soug chjetivos; J
IV - promover o desenvolvimento de recursos humanos,dire

. ta ou indirecamente, necessirios @ execugdo dos pro

gralns, prnjztus ] atwidldas em sua drea d&  atua-
cao;
V - promover a articulagdo com o Coverno Federal, em ma
téria de polirica e legislagio educacicnais;
1 B
VI - assegurar o cueprimento da legislagdo € das normas

educecionaisg ~
- manter permanence intercibio com drgics plblicos e
entidedes privedas visando a obtengdo de cooperagin
técnice e financeira. - .
. - ’ - ]

: capiTULO 1T
. DA ORCANTZAGAO E ESTRUTURA
Segio I °
Das DisposigOes Especiais

Are, 29 - A Secretaria de Educagio scri‘dirigida por wun
Secretario de Fatado, com a colaboragdo de um Secre tar:a-.ud;:mtc, qlne @
subatituira em seus ixpe:!iwzntaa legdis e eventuais.

Art, 39 - Incusbe ap Secretario-Adjunto: °
' P

I - auxiliado pelos titulares dos Brgios de dt ividados
especificas de que trata o inciso 1, do art. dv,de:'
tn':-l}ectito, & ele -subordinades, o spoie :aﬂl!iw ac,

Secretaric de Estado em suas fnngafm de di’\-ige;l:c'

do Grgao central do Sistema Estadual de Eneino;

va M
1, Diretoria de Ileuenvolvu:enta Eduuuon.ll.

!

b) Coordenadoria Ceral de Vida Escolar e Rede Fisica

2. Du;etnrcu de Educagdo Eapecial

1. Diratoria de Vida Escolar -

2. Diretoria de Rade F"h'ma

c) Centro de Desenvolvimento de Recursos Humanos

II - Ur;m Setorial de Apolo TEenico do Sistema Estadual

dn Planejamento N

a) Coordenadoria Setorial de Planejamento
4

III - Brgdo Setorial do Sistema Estadusl de Finangas

a) Inspetoria Serorial do-Fimae.;s

IV = Orgio Setorial do Sistema Escadual de Administragio
a). Diretoria de Administracao o
l. Divisaos de Administragas Geral

" 2. Divisdo dé Pessoal

V - Drgaos Régionais

.a) AgBnclas Tspecinl e Regionais de Educagao

VI - Orgaos Locais

l) Feda h:mnal dc Enum
\.‘
m\?!m III
DOs ORCAQS COLEGLADOS E sumnsrmos
s-gno :I'. -
Do Connlho Escadual de !'.duc.lqsn

M’t. 5% = 0 Conselho Est ;dnal de Educacdo. Breio eolecia

especificas de gue Crata o inciso 1, do art. 4%,des
:Ie-bgcritu, a ale-subordinados, o apoie t;cnli,cu_ an,
Secretirio de Escado em suas fungoes de dirigence’
de orgao central do Bistema Estadual de Enzinog

a mlper\liuin en :_ourdl!l]u;io das” arividades -
riais de plancjamenta, previstas nos arce. 10 e
do Deereto-Lei a9 0%, de 19 dé-janeiro de 1979, com

seto-
11

e

.o apoio técnico da GCoordenadoria Iseto:ial. de Plana-
jamento de que trato o inciso II, do arc. 49 dlatl;_
Decretn) *

au:ulh: o secreurio de antndo res asguntes de ﬁ,-

nangas P ldniniun;ao.

IV = anzistir ao su:ll-u:cin'o d‘n Eatado. em suas represents
goes secial ¢ funciomal: .

\

as atribuigbes  que 1he foren enmxflumnl:s dr.lega
das p-!.a s-r_nu:u de Estado. =

. b - e, .

Paragrafo vnico - Para asgisténcia direta ¢ imediata o

gecretirio de Estado e o Secretario-Adjunte contarSo para o cumprimento
de suas fungoes com © apeic técnico consultive de assessores em  nimars

nAc euperior m 6 (seis).

SegEo I1
Da Estrutura Basica
' Art. 49 ='A Secretaria de Educagio tem ¢ seguince ‘estry

tura basica:

Segao 1
Do cmlelho Estadusl de Edu:qao

.

Art. 59 - 0 Conselho !B:udmll de Educagio, brgao eolegin
A’. integ “do” Sist d ¢ atribui-
gbes e organizagio definidas em lei, & réguhdn; em regimento propric
aprovado pelo Secrecario de Estado de Educagae

1~de Ensina, _l:'-‘u cmé!‘ta;lcia,

Segzo 1L
Da Fundogao Centroe !.dunr.i.m-l Fural de Aquidnuma
.L:t 6 - A F‘und.qm Centro Bducacional 'Nuzal ae Aguideus
I:I:M. estd vinculads & Secretaria de Educagao de acordo com o disposts
Decreto nf 528, de 24 de abiil de 1980,

CAPITULO IV

DAS COMPETENCIAS DOS ORGAOS
- Snlq;o 1

Das Coordenadorias Gerais

“Art. 72 ~ € joria Ceral de Ed

B supervisaoc e & coordenagac goral du atividedes tEcnico-pedaghgicas, bem

a Coor g Lo

me 0 gou controle, scompanhamento e -\rllxagnu no qwn se l'lef.ere a0 prace:

engino-sprendi ragen.,

Are. B9 - Comtpete & Cosfdensdoria Geral de Vida Escolar
Rede ﬂun enercer & Supervisao e coordenagio gerul das acividades tdemic
administrativas, bem como seu controle, ummhmnen e avalingdo no que
mf:n & Vide Escolar e lnag Fisica do Sistema.
o ) . _sq;n .
Do Centro de i o de
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Art. 9% ~ Compete ac Contro de _nucnv'olvin_entu da Becursos

e ias Gerais, prog v x

Humanos, e@ arriculagio com as G
coordenar -as stividades de crei
mais servidores do Sistema Egradusl de Engino.

doe prof , especialictas @  de-

s

i 7885 ' segio 111, .

- * pa Coordenadorina Setorial de Planejamento -v
Art. 10 - Cospete & Coordenadoris Setorial dm r'lmejmea:o.

nrsan VIIEIIIBI;H Ll.\cnl:mnh: & Sccreteria de PIane;mncu & Mrﬂmn;m Goral,’
prestar npam- r_ecn:co ao Sncrctar\o—ﬁd]untu. no desemponho de stividades de
planejsmento do Sistows Estedusl de Ensino nos termos do inciso 11, do art.3?,

deste Decreto.

- - Segio W i o ;
Da Inspetoria Setorisl de Finamgas

Art. 11 -/‘Cmﬁu i Inspetoria Seterial de' Finangas, vineula-

da tecnicamonte & Inspoteris Geral de Finangos da _Err_re:ari.n de Fazesda, execu
ter as atividades rclacionsdos 3 administragac financeira,-contabilidede e to-
wede de concos no Embite da Secretaria de ;ducaql-n.. ' -

Segio V- "
Da Diretoria de Administragio
l_‘. . I . i
Art. 12 ='Compete'd Diretoria de Administragao, organ . seto-
rial do-Sistema Estadual.de J\dwiniu;:agia, wvinculada .tcen(cner}r.e. A Secretaria
de Adwinistrogdo, engcutar as acividades rclucionadas o pesseal, _-_nprlun:o de

materiais, serviges gorvais e transportes; & zeladoria e portaria; & ° patrimo—

‘nio, du:um:nrl;no arquive e comunicagoes, administrativas, necessarias. o fun- |-

\

el : da ia de

. “Begio VI
Das AgEncias Especial e Regionais de Educagio

"Segio VI
Das Agéncias Especisl e Regionais de Educagao

ATt I.J = prcn as &sennm Egpecial = Regionsis de Mncs— .

gao, desenvolvar nas areas de sus jurisdigac, -as stividades wspecificas . que

llwu forem atribuidas pela Secretaria de Bau:ap_o 7 qual estdo subordinadas
nmlc aduind strat ivasence. : s
. Segio VII
Da Rede Estadual de Epsino
" ) &, . )
Art. 14 - Coumpete mos i :wl_' gram & Rede

Estadual de Engino, converter &m eventos “educocionain An normas
projetos emangdos dos drgacs da s:nmuﬂ.. de “ueapn.

» PrOgTamag g

?-rignio imico - A Rede s;tldnal de Ensina oull;nxding-au
noroativa, tzcnir-l e odninhéra:l.v—enl:e .8 lmehe !-ginnala- de Eduus;co '

- na forma em dispuserenm mtos und!(us do- Secteu:io de Eatado o Consslho !
Eptadual de Educsgao. ’

dor Setorial de Planejsmento;
IV - as Diretorias, por Diverores de Direkoria;

. -7 =

V - & Inspetoria Serorial de Finangas, por laspetor * Seto
rial de Finangss; :

VI - & Diretorid de Administragio, por Diretor de Adsinistra

¢uo; :

VII - as Dividces, por Chefes de bivicao:

! ) ) ;
VIII - a5 Agenciss Especisl e Regional, per Agentes Regionais’
de Educagae; |

Ix - & Reds Estadusl ‘de Ensing, por Diretor dn Escolas efou

mretoru Regionais de Escolas Rurais.

. cartrne vi |
DAS msros:gﬁes muus E mus:rbaus

Art, 16 - Ficao Szcu(nnu de Estado de E:bu:b;ao auk nu&o &

1- i.n:l:itun‘ mecanismos de utnrels tranaitiria visando a
solugao de problemss ‘especificos ou necessidades - emer—
gentes; =

II - uu‘pedll" ] l'l.egim'nr_n g sizretnria. 6o prazo; de 90 { ma-
venta) dias, a contar do.data de publicaglo deste Decre .

' te, gutnbele:ﬂnd‘n o desdobramento operative de-suas-eg-
trutura bdsica, a cowpetin:in e funcionsmento de - suas
unidades o as arribuigdes dos servidorgs mela lotados,

‘ouvida & Secretaria de Plancjomente @ Coordenagdo Geral,

Art, 17 - Este Decretn entrard em vigor na data de'sua pu=

blicogae, ficando Tevogades o Decreto of 869, de 03 de fevereirn de 1981 & de—

mais dupou.u;ucs em contriria.

At 17 - Este Decreto ENCTara em vlpr na dita de'sua

_Campo Crande,23 de setembro de 1981
= i

mantes JAAQUINA BRwRANo FRRZELY
SBecretario de Estado de Educagio

& = C

DE_F981

CAPITULO. ¥
DOS DIRIGENTES

Art, 15 - Da Argaos componentes.de estrutura basics da 3¢
:r-nri- -h !duun;no Barso dirigides: b

¢

I=as conrdauadann c“.-iz, por (:uardenaaue. c.uis;

II = o Centro de Dy

Ivimento de R Hunanos, por B
TRCOT do Centro de D-een\rulviunm de Itu-ur-nu. Humanog ; -

111 -e cot_ll‘dludhria Serorial de ?lanejmnto,. por Coordena—

DECRETO N91232 DE 23 DE SETEMBRO

Eataboleca 4. conpetineia, aprova a sgtruti—

'mb‘w- ica da ria do Planes Fg
Coordanapds Geral (SEPLAN='S) 2 & outras

providencias.

" Pedro P-d.rnl-ian. Gmmdur do Edtado de Mato' Gro—a de Bul,
o uso. das atribuigoes
tituigdio do Estado, ©

que lhe confere o incise ‘111, do arc. SB, da Cons-
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blicegan, ficande revogados o Decreto n® 869, de 03 de Eeureiro de 198L e de-

main dupwu.gun-: em contrarie.



TOR:  ~ons. Luiz Salvador de Miranda Sa Junior

ANEXO C - Parecer n° 054/82 - Relatério do Anteprojeto da Deliberacdo 261/1982 -
disponibilizado pela entrevistada (acervo pessoal)

P

CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO
MATO GROSSO DO SUL

ADO ; MANTENEDORA ARE

ara de Planejamento, Legislagao e Normas = CEE /M5

rmas para a EducagZG Especial

CAMARA /OU COMISSAD

ER N.° 054 /82 CPLN APROVADO EM: 54 03 .82

PROCESSO N.° s/n

— RELATORIO

ANTE-PROJETO DE DELIBERAGAO

0 CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAGAO DE MATO'
CROSSO DO SUL, mo uso de suas atribuigoes
legais e de acordo com o que dispoe o AT-

tige 99 da Lei Federal n?® 5692, de 11 de
agosto de 1971,

DELTIBETRA:
caPITULD I
DA CONCEITUAGAO E DELIMITAGAC DA CLIENTELA

Art. 19 - As atividades e procedimentos da Educagao Es

de Mato Grosso do Sul obedecerao a esta Delibera -

pecial no Estado
Leil n?

consondncia com a legislagao sanitiria especifica:

gao, em
ne 65174 de 16.09.

6229 de 17.07.75 e Decretos nP? 58740 de 28.06.66,
69, n? 69514 de 19.11.71 e a@ 77052 de 10.01.76.

Art. 29 - Educagao Especial @ o processo mediante ©

qual e dado atendimento especializado aco educando portador de excep
cionalidade.
§ 1¢ - A Educagac Especial devera ter como caracteris-

ticas fundamentais a sistematizagac do atendimento e a adaptaga

ssidades e as possibilidades do educah
£y

deste atendimento ds nece
b

210
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.?t Tes.
Tg: 2.3.1. da locomogao
) 2.3.2. da audic-comuninagio
.iz 2,3.3. da visao
2.3.4. da motilidade
2.3.5. doengas somaticas ou geuroldgicas, agudas ou cro
nicas.

i
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§ 20 ~ Todo © excepcional tem direito @ Educacgao Especial

Braruita até aos 18(dezoito) anos de idade, ficando a <argo das insti

Fiigoes publicas e privadas da comunidade a responsabilidade do seu a

#ndimento © da continuidade do processo educativo.

Art. 39 - Sera objetivo da gducagao Especial proporeio -
ar 80 educando a fnrmaqﬁo necessﬁria ao desenvalvimento de suas PO~
sncialidades, como fator de autnrrealizaqﬁo, qualificaqﬁo para o tI2

[Ealho e preparo para 0 axercicio da vida social e da cidadania.

Art. 49 - Do ponto de vista educacional, sera considera~
k1o excepcional todo educando que, por suas condigoes ou caracteristi-
-%as mentais, somaticas, neuro-moforas, gensoriais, de comunicagao OU
3e conduta, se diferencia do educando regular ou normal e que, pela
.ixtensﬁo de sua Excepciona1idade, necessita de atendimento pedagﬁgicn
fospecial, quer em relagao aos netbdos de ensino, quer em relagao a
jqualquer atendimento especial.
:_ § 19 - Para fins de catagurizagiu da clientela, OS excep
k cionais gerao agrupados segundo a seguinte classificagao:
1. Excepcionais superdotados
9. Excepcionais preiudicadna

2.1. Deficiegncia mental global

2,1.1. de causa predominantemente orginica(oligcfrenia)
2.1.2. de causa prednminantemente psiccﬂﬂcial(pseudn-o-

ligofrenia) .

2.2. Deficigncia mental parcial

2.2.1. DeficiGncia sensorial

9.2.2. DeficiEncia da atengao

9.2.3. Deficiéncia do controle da psicnmntricidade

5.2.4. Deficiéncia da capacidade de reconhecer

2.2.5. peficiéncia que 8€ nmanifeste por trapstorno cons

titucional
2.3, lmpedimentd, deficiéncia ou incapadidsde, sem alte

ragao significativa das fungbes nervosas superio -

211
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jagnosticada por equipe multiprofissional

2o do Estado ou de in
a Secretaria de Educa

cionada educagac

Educag
wcagao Especial d
ia de que lhe seja propoer

& Art., 52 - O atendimento educa
?icnais sera organizado segundo as seguintes categorias e tipos de eX
%apciunalidadez
E § 19 - Atendimento gducacional para deficientes mentais:
a) Deficientes mentais educaveis: alunos que, embora
alfabe-

sgsuem grau de intelig

izades, seguindo programa ¢
inais, alcancando ajustamento social
ﬁiﬂﬂEpendEncia economica P

p) Deficientes men
izam mem adquirem in

podendo co©

arcial ou total.

tais tre

-yezes, naoc s€ alfabet
a social e ocupacional,
g cuidados pessoai

f-de vist
&ﬂ - .
des necessarias a0

2

jnnrmais da vida cotidiana,
nidade.
¢) Deficientes mentais de

TR

#.balho e na comu

| retardamento mental profundo,
facac de suas neces

alheia para satis
ria sobrevivenc

e relacionadas a sua prop

§ 29 - Atendimento educacio

e —
PARECER No 054/82 PROCESSO N 5/1 FL. 03
J4.3.6. outras, que nao estejam clagssificadas em gutra
parte
5.4. lentificagao significativa do ritimo da aprendiza-
gem
9.5, Disturbios Psicorreativos dque possam ser categori-
zadas como Reaqaes Anormais, Desenvolvimentos psi-
quicos Anormais ou Neuroses.
2.6. Psicoses
2.7. Marginalidade Social
2.8, Estados mistos & associados
72.9. Qutros.
_ § 29 - Para efeito de matricula em Escola Especial o0 edu
yndo sera considerado excepcional somente quando esta condigao for
aria

stituicdo credenciada

¢3o0,

cncia pouco abaixo d
urricular adaptado a
e ocupacional €&,

5§ e para defender-se d

vindo a se tornarenm

pendentes:

de forma que sao de

sidades, mesmo as mai

de Agencia da Secret
pela piretoria de

que recomende 2 convenigr

egpecial.

cional dos educandos eXCEP™

a media, possam Ser

s suas condigoes pes~
na idade adulta,

inaveis: alunos que muitas '
dependencia completa do pontd

ntudo, desenvolver habilida-
o Tiscos

Gteis no lar, no ETa”

caracterizados poT

.

g elementars

pendentes da ajuda

AP
%

ia.

nal aos deficientes visuais:




2 imo da visao,

Eunos que,

rau tal

tecao e desenvolvimento da fal

‘cursos d

Eimento da fala e da linguagem.

&t tes, liabilidades psicomotoras e que,

PARECER No 054/82 PROCESSO N° S/n FL. 04

a) Cegos: alunos que apresentem perda total ou residue
necessitando do metodo Braille como meio de leitura'
odos, recursos didaticos e equipamentos 25~

escrita e/ou outros met

ciais para sua educagao.

b) Parcialmente cegos(visao reduzida ou amblicpes}:sﬁo

embora portadores de distiurbio da visdo , possuem residuo
wal que lhes permite ler textos impressos & tinta, desde que sejam
'pregados recursos especiais para sua educacgdo; excluem—sé de tal ca
jnria os casos de deficiencia de visao que possam serT corrigidos pe

uso adequado de lentes.

§ 30 - Atendimento aos deficientes da a
nos que apresentem perda de audigao
necessitando de meto

idio-comunicagao:

a} Surdos: alu em
que impega a percepgaa da voz humana, o

03, FecCursos didaticos e equipamentos especiais para aquisigao, cor-

a e da linguagem.

b) Parcialmente surdos: alunos que, embora com perda’

possam perceber a voz humana; apresentam dificuldade de

necessitando de métados, Ee

a audigao,

cnmpreensau da mensagem oral, pOT isto,
a corregao e desenvelvi-

ijdaticos e equipamentos especiais par

§ 49 - Deficientes fisicos: alunos portadores de altera-

articulares ou neurologicas que, por

recursos didaticos e equipamento

Ges musculares, Dsseas, isto ,

ecessitam da utilizagao de métodos,

special para sua educagao.

e defici®ncias miltiplas: alunos que

§ 59 - Portadores d
necessitando de métodos,Te

resentem deficiéncias de diversos tipos,

ipament 03 especiais para sua edu

tursos didaticos e equl cacgao.

§ 60 - Portadores de disturbios de conduta: alunos que

apresentam acentuado desvio do comportamento social, em relagao as
possibilidades de sua faixa etaria e padroes culturais, ocasionando '
m sua integragao social e i sua aprendiza -

problemas significativos e
por isto, necessitando de atendimento especializado.
§ 79 - Superdotados ou talentosos: alunos que apresentemn

Jou elevada potenc1a11dade nos seguintes aspectos

notavel desempenho e
aptldac acadeémica ,

“(isolados ou combinados): capacidade intelectual,

capacidade de lideranga,

. pensamento criador,
por isto, necessitem de atendi

mento educacional especial.

talento especial para at

213
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"\BFF'

caPfTULO II

DAS MODALIDADES DO ATENDIMENTO

propurcicnari ao

6% - 0O Sistema Estadual de Ensine
idas por sua

Art.
cional, atendimento que &
visando seu desenvolvimento pes

ocial, integragao 2 sociedade e ao mundo do ¥

paragrafo anico
integragao de esforgos entre:

tores da administragao publica
e outras EgEﬂclaS municipais,

atisfaca as condigoes requet

soal, ajustamento @ competeén

-9
abalho.

- Para o cumprimento de suas finalidades,

a) os se responsaveis pe

aiide, trabalho, assistencia social,

erais, incumbidas da pramc;ﬁo do bem-estar social;

duais e fed
b) as instituigoes educacionais de todos os graus de

c) as empresas, instituigoes privadas e comunitarias
possam contribuir para o diagndstico, atendimento, habilitagao e

;ocagau pruf1331nnal de excepcionais;

d) as familias, de modo que © pxce

endizado que realiza,

: pcional encontre no
b
it condigoes de reforgo ao apr e possa intera -

£ . P
g melhor com o melo familiar.

o excepcional deve:

Art. 79 - 0 atendimento a
cional na sociedade'

I '~ visar a integragao do excep
do o desenvolvimento da au
ao para o trabalho;

to—-aceita -

gue vive e convive, favorecen

, da competéncia social e da habilitag
11 - desenvolver procedimentos educativos gque visem'

i

faceitagao do excepcional pela jlia e pela comunidade;

fam
o em relagao &s novas contri

E' 111 - manter—-se atualizad

?igoes da pesgquisa cientifica, de modo a aprimorar os processos edu-
?tivus que aplicaj;

?L IV - executar procedimentos confiaveis de levantamen
% & ptocessﬁmantu de dados, que informem sobre a incidéncia e etiolo
%ﬁ da excepcionalidade no Estado de Mato Grosso do Sul:

y - fundamentar sua atuagac no trabalho de equipes’

tultidisciplinares;
vl - mobilizar e utilizar os recursas da comunidade’

géncias do poder publico p
treinamento prof1551cna1 =

& das instituiqaes e a ara detec;ﬁo, diag -

adstico, orientagao, tratamento,

encaminha
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ﬂtg do excepcional para © trabalho;
Vil - ser continue e perdurar até enquanto © excepcional de

b ccessitar;

VII1 - reger—-se pelo principio da agao preventiva, visando a

.j;lax1a, diagnostico e intervengao precoces e reabilitagao;
vengao a mais efetiva e precoce possi

IX - buscar a inter

de modo a reduzir a incapacidade.

Art. BO - Para o atendimento aos excepcionais o gistema'

tiadual de Ensino mantera, incentivara, coordenara, inspecionara e |

-Jlgrvislnnara o desenvolvimento da educagao especial nas seguintes

dalidades:

I - Classe comum com consultoria: Tipo de atendimento

. excepcional, no qual os tecnicos especializados assistem ao profes|
da classe comum do sistema regular de ensino, orientando-o para o

rego de tecnico de dxagnustlcn, habilitagao e reabilita;ﬁu ao seu

jcance, com O objetivo de permitir o desenvolvimento do potencial de

candc excepcionais limitrofes que puderau acompanhar a classe €O~
com pequena ajuda suplementar;

{1 - %ala de recursos para o0 Ensino Especial: Sals provi

de material efou eguipamentos especiails para atendimento das neces

objetivando fornecer 2

dades especificas de educandos excepcionais,
o a esses e a seus professores de ensino regular, a fim de lhes ! i

atdrio e ajustamento adequado.

ITI - Classe especial em escola de ensino regular: E af

sino regu-

‘pporcionar rendimento satisf

embora funcionando em uma escola de en
habilitade a desenvolver

lidade. Nesta'

Llasse especial que,
r, conta com um professor egpecialmente L
a um determinado tipo de excepciona
¢ao especializada em classes

nos das classes

rogramas adequados

yodalidade, os educandos recebem instru
articipandeo junto com 08 demais alu

‘eparadas, purem, P
riculo desenvolvido pela escola. 0 Ob-

egulares, de atividades do cur
_Etivo desta classe & atender ao aluno excepcional, cujo grau de pre-

o lhe permite acesso i classe comum, mas

e - -~ -
uizo & tao avangado que na
cola especial.Objetiva pTo

ﬁﬁaﬂ tao acentuado gue o indique para uma €8

“Er a educagag, promover o ajustamento psieo-social e o aproveitamento

‘escolar do educando com um minimo de segre
Instituigao de emnsino especialmen

gagao.

? IV - Escola especial:

te destinada ao atendimento de excepcionais, nos quals o grau de pre-

tuado que nac lhes permita frequentar
permanente. Seu objetivo e pnss1h1L%jé

X

L. ” -
Juizo seja tao acen a escola co

mum, mesmo com ajuda suplemantar




216

M5 PARECER N.° 054/82 PROCESSO N.° s/n L. 07

S

- Y ) - i, . =
o mAximo de desenvolvimento e 1lntegragad de excepclonals gue apre-

tem limitagOes muito acentuadas, levando em consideragao naoc apenas

jrau de excepcionalidade, mas sua qualidade.

V - Oficina pedagogica: Recurso educativo gue emprega o

sbalho manual, em condigoes especiais de protecao e utilizando meto

logia de instrugao ao educando, podendo estar conjugado com outras'

bnlcas. 0 objetivo da oficina pedagogica 2 desenvolver a capacidade

Eoratxva e a habilitacao profissional do

?ECELtagﬂﬂ e auto-estima; esse método de

educando, favorecendo a au
ensino deve ser empregado’

gferencialmente, como atividade educativa complementar 3 educagac fox

VI - Oficinas protegidas ou emprego protegido: E gualquer

exercida em condigoes de

%ma de atividade laborativa e produtiva,

{teqao e supervisao especiais. Objetiva atender necessidades tempo-

‘jas da educagao e habilitagao ou reabilitagao de excepcionais.

VIT - Ensino Itinerante: Modalidade de ensino, na qual o
ssor ou técnico se desloca para o domicilio do estudante, para '
tuigao congénere) ou mesmo para uma escola, para

ospital(ou insti
®envolver atividades de eudcagao especial.

VIIl - Centros Regionais de Assistencia Medico- Psicopedagogi

Social: Instituigao destinada a fazer diagnostico,
studos sobre a excepciconali-

tratamento ,

5ilitacao de excepcionais e promover e

Art. 99 - A criagag autorizagao de funciomamento, reconhe

scolas destinadas a educacao de criangas

ito. e reorganizagao de e
sto na Deliberagac CEE/

Alescentes excepcionais obedecerao ao dispo

40, de 27 de fevereiro de 1980, no gque lhe for concermente, a-

eliberagao e mais a exigEncia de mate-
graus de excepcio-

do das exigencias desta D

.ﬁ equipamento adequado aos diferentes tipos e
ade que se proponha a atender.

§ 10 - Cabera a Diretoria de Educagao Especial da Secre-
de Educacao, como orgao técmnico, formecer as especificagoes de
‘ial e equipamento rZenico referidos neste artigo, orientando as

}35 quanto a sua correta utilizagao.

§ 20 - A Diretoria de Educagao Especial da Secretaria de E
gigac estabelecera as exigéncias minimas para o pessoal docente e
Fai s . ’ ;
: 8 tecnicos que se destimem a trabalhar com exXxcepclionals. i’
1

£ § 39 - Na verificacao "in loco", para efeito de autoriza |
T

E

W
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Bir educagao especial, o Servigo de Inspegao servir-se-a da assistén
i r

" dos tecnicos da Diretoria de Ensino Especial.

Art. 10° - A instalagao dos servigos previstos no Art.89
.ffa Deliberagao, a excecgao do Inciso VIII, dependera da autorizagao
.}panszlhc Estadual de Educagao-MS, ouvido o setor competente da Se-

_@;aria de Fducagao.

Art. 11 - Recomenda-se a conveniencia do Poder Piblico '

ar e manter servigos de atendimento aos educandos excepcionais,pe-
menos nos estabelecimentos com mais de 10 salas de aula,
k- § 19 - Os processod para fim de autorizagao de funciona -
de servigos de educagao especial deverao ser instruidos com os
luintes documentos:
a) requerimento do diretor do estabelecimento;
b) justificativa do pedide;
c) comprovante da existencia e disponibilidade de pes-
#al e tecnico habilitado e autorizado pela Secretaria de Educagao;
d) comprovante da existéncia de local apropriado;
e) relagao dos recursos e equipamentos basicos conside-
os indispensaveis pela SE/MS;
f) copia dos atos oficiais de autorizagao ou reconheci
Ehto do estabelecimento:

g) caracterizagao da clientela e do ensino a ser minis

§ 29 - A documentagac explicitada no pardgrafe anterior'
era integrar o processo de autorizacao de funcionamento de estabe-

cimento de ensino regular guando, desde inicio, estiver previsto o

§ 30 - A autorizagao concedida a servico de educagac es-
icial ,prescereverd no prazo de 2(dois) anos, s: nao for efetivada a
%

e

talacao do atendimento a excepcionais.

§ 49 - Uma vez obtida a autorizagao de funcionamento e

Instalagao dos servigos de educagao , a continuidade do atendimento '

fera de responsabilidade da diregio do estabelecimento & sua inspegao

*orrera por conta do drgao proprio da Secretaria de Educagao. (}

it

i)

e reconhecimento de estabelecimentcs de ensino gue pretendam minig

'
Ii ;i

J

PR |
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capfruLo III

po EFETIVO PEDAGOGICO

sigdc numerica das turmas de educagao

¢ limites maximos:
o se tratar de defieien-

Art. 12 - A compe

a exceder oOS seguinte

peclﬂl naoc poder
- quand

a) 15 (quinze) alunos

mentais educaveis;
ntes

b) 8(oite) alunos gse tratar de deficie

E - quando
B . ais treinaveis;

¢) 10 (dez) alunos g desti
da aud10~comun1ca;an

ndo se tratar de cl

- quando se tratar de class

nder deficientes
d) 8 (oito) alumos - qua

s wisuais;

#Ha a ate
asse desti

a atender deficiente
e) 4(quatro) alunos

jnada a atender deficientes mentais gue PO

. a
- quando sée tratar de classe des

g5uam tambemn deficiencia

Bicica.
Art. 13 - Aos deficientes mentais educaveils devera ger

s comuns; 08 deficientes

o integrada nas escola
scolas especiais;a

k!

1uporc1onada educaga

inaveis sao a clientela especifica das e
do ponto

jentais tre
ndentes S5€ IEEUELIE,

ra gue lhes sejam pro

stencia.

cientes mentais depe
ntagao da familia,pa
8 condigoes de sua exi

sitencia aos defl
vista educacional, a orie

ycionados cuidados que melhorem a

14 - 0 atendimento & excepcionais no ensino regular,

uintes tr1t2r1cs‘
permitida 2 matricu
gan em cada eclasse.

§ 10 - Nao sera la de mais de 2(doig)

da fala ou da vi

ando com comp rometimanto exclusivamente mot

gmum do Estabelecimento de Ensino’
ja tec-

adequado e assistenci

sficientes auditives,
§ 2¢ - 0O educ
i

evera frequenta¥y sempre 4 classe C

gular, prnporcionandu~se~1he mobiliario

Ca EBpEci&liz&ﬂa.
§ 30 - Nao sera permitid
, em cada classe.

z -
a a matricula,senao d

15 - A condigao de educando excepcional dever

ot ,

a cons

e uma 50 qu3d

E Art.
i | tar no ato de matricula do aluno mno estabelecimento de engino. ’
f § 12 - 0 registro gscolar devera ser feito mos moldes duri
ensino de primeiro grau, em instrumentos ealaborados pela D1retorla_f'
¥
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?Educagﬁn Especial da Secretaria de Educagao.

pecial peo

§ 20 - 0 aluno que estiver cursando © ensino es
ou Teintegrado ao ensino regu

r indicagdo do Profes-

£ 5 ger, & qualquer tempo, integrado

na sarie a que se ajuste o seu preparo, PO

i pgpecializado e avaliagao da escola de origem.

§ 30 - 0s estabelecimentos de ensino ex edirso certifica
P e

ac nivel de aprendizagem alcangado pelo alumo.

s ou certificados correspon

§ 40 - Nos casos de diploma
pletivo, atender—-se-

tes @ conclusdo de segundo grau ou de exame SU

- *
o especifica.

§t 20 disposto na legislaga
rofissionalizante para excepcionais

§ 50 -0 treinamento P
instituigoes ou empresas podera ser ministrado em convenio com es~”
rega educagao especial, cabendo a este ultimo a

Lelecimento que ofe
qualificagao para © trabalho.

edigao dos certificados de

Art. 16 - Recomenda-se anexar 5 documentagac escolar do
o laudo elaborade por servigo oficial ou profissi

tcepcional, copia d

is credenciados ;em caso d putra copia’

e transferencia do educando,

ate laudo devera ser enviada, em carater confidencial, 3 Escola re~

piendaria.

caPfTULO IV

po CURRICULO, DA AVALIAGAD E DA RECUPERAGAO

Art. 17 - Na estrutura dos curriculos plenos para o ensi
especial, serd observado o que determina 2 pDeliberagao CEE/MS n?

feitas as necessarias adaptagbes as pe-

de D9 de outubro de 1980,

]
devendo apresentar basicamente:

iliariedades desse ensino,

a) disciplinas da sejam

parte diversificada, nas quais

cluidos conteidos e atividades que desenvolvam auto-confianga e pro

cao social e familiar da clientela;

'vam a Lntegra
A n
sequencia dos conteu =

b) individualizagaoc na dosagem,

e metodologia na forma de tratamento, com O objetivo de adequa -

ficidade do atendimento;

-'ans

{los ao ritmo proprieo do aluno e i especi

¢) criterios de acompanhamento e avaliagac que posgibi

sem a obrigatoriedade do regime seriado. {
f

litem avangos progressivos,

Art. 18 - A Secretaria de Educacaoc submeterd 3 apreciag of .4
ifiP{

,:_:)‘.:: 4

'ﬂﬁg
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onselho Estadual de Educagao a Proposta Curricular para a Educagad
,eci,al .

Paragrafo Gnico - As grades curriculares dos Estabeleci-
‘tos de Educacao Especial e de Estabelecimentos de ensino regular '
mantenham serviges de Educagao Especial, deverao ser encaminhadas

CEE/MS, devidamente analisadas pelo orgao proprio da Secretaria de

agao.

Art. 19 - No que se refere aos processos de avaliagao e
uperagao, dever3ao ser observadas, no que couber, as determinagoes'

Deliberagao CEE/MS n?® 101, de 19 de dezembro de 1980, ressalvando-

)

: § 10 - 0 pessoal docente, com a assisténcia da Diretoria
‘Educacdo Especial da Secretaria de Educagdo, tera a maior liberdade
fra modificar e elaborar instrumentos adequados de avaliagao em cada

so individual.
§ 20 - 0 processo de recuperagao dos educandos excepcio-

s deve ser eferivade de forma paralela i aprendizagem, com énfase'

utilizagao das salas de recursos.

CAPITULD V

DA QUALIFICAGAC DO PESSDAL

ATt. 20 - 0Os especialistas e docentes deverao ter habi-
#aqﬁn especifica para o ensino especial que ministram, na forma da

gislagao vigente.

Art, 21 = Engquante nac houver, na localidade, pessocal ha
filitado em nomero suficiente para atender as exigéncias da implanta-

o dos servicos de Educagao Especial, poderaoc ser aceitos:

a) especialistas e docentes com formagao de nivel supge

or & cursos de aperfeigoamento e especializagao na area;
b) professores do enmsino regular, com habilitagao mini

a'd 5 .- . - - .
A e segundo grau e dois anos de experiencia no magisterio, que atua

fTao sob a supervisao permanente de tecnicos da Diretoria de Educagao'

%ESpecial;

1 r
ma de 29 grau e gque tenham recebido treinamente especifico na area e

¢) professores do ensino regular, com habilitagaoc mini |}

20

e o NS

\

y

>
3

Fl
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~srvisao da Diretoria de Educagdo Especial da Secretaria de

d) gqualquer professor em atividade, que tenha sido se-
jo e receba supervisdo permanente da Diretoria de Educagao Es-—
gecretaria de Educagao, principalmente para os casoOS que se

da a jnstrugao em classe regular, com consultoria dos téemi-

E/SE/MS.

Art. 22 - Em qualquer das hipoteses descritas no artigo
o professor devera ser autorizado pela Diretoria de Educa-
ial da Secretaria de Educagzo. i

Art. 23 - O Sistema Estadual de emsino implantara um pro

capacitagﬁo e aperfeigoamento de Tecursos humanos para educa

caPrITULO VI
DAS DISPOSICOES GERAIS E TRANSITORIAS

Art. 24 - 0 Conselho Estadual de Educagao de Mato Grosso

aixara normas especificas para o atendimento educacional de

Art. 25 — Os Estabelecimentos de Emsino que tenham alunos
ais;pruvldenciarﬁo periodicamente, um estudo de cada caso,poy
istas da equipe multiprofissional dos Centros Regionais de As-

‘a Médico-Psicopedagogica e Social, ou por equipe credenciada,

o laudo & pasta individual do aluno, para que se possa acompd
Wolugao do educando.

Paragrafo unico - A periodicidade e a definigao dos tes-
mes de que trata este artigo, sera estabelecida pela Direto-

ucagao Especial da Secretaria de Educagao.

Art, 26 - Cabe ao Conselho Estadual de Educacao de Mato

Sul aprovar novas modalidades de atendimento nac abrangidas

tigo, /
r IF
1 hH
\ b |
Art. 27 - Comprovadas as condigoes fimanceiras Eavoréue'ggﬁ
Ut 1A

A X
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milia, poderac ser estabelecidas taxas pelos

feducando ou sua fa
tratamento, habilitagao e T

Eos de diagnosticos, eabilitaqao.

imento de Ensino que,

Art. 28 - 0 Estabelec
nuidade ao atendimento

b ante comprovado, nao possa dar conti

deverd comunicar a Diretoria de Educagao Especial

p.2o Especial,

Firetaria de Educagao, no prazo minimo de 180

es de se efetivar a desativagao.

Art. 29 - As {nstituicoes que mantenham progra

B, Especial quando da aprovagao da presente peliberagao,

3] de dezembro do anc fluente para efetu
f; gencias, no que couber.

ps Estabelecimentos de Ensino que 1m
deverao receber do P

acessap de bolsas-de-est

art. 30 -
de educagao de excepcionais,

gramas
o especial mediante & c@

CO, tratament

ilio e subvengoes.

aira de Educagao,
jar pelo cumprimento des
atividades de Educacao Es

Art. 31 - A Secret
os especificos, incumbe-se de Ve
enar e supervisiomar as

Mcao, de coord
gislagio vigente.

nos termos da le

capITULO VII
DAS DISPOSIGOES FINAIS

12 - 0s casos omissos nest

al de Educagao.

Art.
os pelo Conselho Estadu

33 - Esta pPeliberagao, apds ser homologada

ATt .
2 em vigor na data de sua

o de Educagao, entrar

fetiria de Estad
revogadas as disposi

#?aﬂ no Diario Oficial, goes em contrario.
{a) Cons. Luiz galvador de Miranda 5a Junier
Relator

PARECER N° 054 /82 PROCESSD N.* &
SE_I_’
por motive TE

em Edu-

(cento e aitenta) dias

mas de En-

tem praze

ar sua adaptagdo a estas

antennham

oder pu -

atraves de seus ar-
ta Delibe-

222

da

udo ,

peci-

a deliberagao gerao resol

pela S5e-

publi

.
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em 10/03/82

Bl
[T

CONCLUSAO DA CAMARA

A CAMARA DE PLANEJAMENTO, LEGISLACAO E NORMAS, reuni
acompanha o Relator.

Cons. Beatris Pereira da Costa - Presidente;
Conselheiras: Lori Alice Gressler, Inis Aparecida Zog]
bi Pereira Ferraz, Leda Henrigues Abes, Therezinha

de Alencar Selem e Vera Alba Congro Bastos.

APROVADO pelo Plenario em 26 de marce de 1982.

__)Dw:;a ﬁfﬁmc;d’cc Wg’imﬁ ;fajﬂ

Cons. Inis Aparecida Zogbi Pereira Ferraz

S

Vice-Presidente no exercicio da

Presidéncia

e




ANEXO D - Capa do Diério Oficial n® 8080 de 12 de abril de 1982 que publica a Deliberagado

do Conselho Estadual de Educagéo de MS n° 261/1982

PO ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL.

CAMPO GRANDE, SEGUNDA FEIRA, 12 DE ABRIL DE 1982

Waldyr Cordess participou na dltisa gquares—feira &m sessae na Choara dos Veresdoves -da gqual ac afastou- ¢ asmumiu o ur.;-a- de pr"eleim de ::-ur

po Grande, quands afirmou escar sendo implantada no executive campograndense a filosofia pedrossianista

PEDROSSIAN EXONEROU LEVY
DIAS DA PREFEITURA DE CG

CANMPO GRANDE, MS - O governadar Fedro Pedzos—
dan eaxeron oa (ltima terga-felra o prefoits de Cagn Grande,lovy Dias.Ds nota  dis-|
Lr!:bn!aa pela Casa Civil, ¢ Gu;wrnu do, Extado afirma Que oou "eol esto/
sto® busca ewitar defipitivameate de gquairquer atitudes pablicas ou pac
peulares prejudiquen o bom desomponho da adeinistragbe siblico em Aoa-
o Eatale? | '

0 vereader Waldir Cacdose, presidente da Ci=ma

ra Municlpal de Campo Grands, que assume l'rmfﬂltutl da Campo Grande ,
afirmou prnt;nﬂer que sus administragio, por mais ripida que saja, nie
peja medide por um periodo de tempo em qua eu 'p-cr_ul.nnc:r & frente da
profeitura de Campo Grande: guere que ela scja mercada pela minha dodi=
paglo 8o trabalho desta grands .lul-“tw:nnsn_lnw qun.i o governador Pe=
dro Pedrossian®. . i
i Els a !ntqul ds nota da Cl.!.l Civily

© governador Fedro Pedrossian ussndo de wsuas/

prerregativas constitucionais, resolvew exonorer hojo o Br, Levy Dlas/

4o cargo-do Frofeito Municipal de Campo Grmpds. Com este ato, bBuscs avi
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ANEXO E - Deliberagéo do Conselho Estadual de Educagdo de MS n° 261/1982, Diario

Oficial n° 808, péaginas 6 a 9

PELLISERACAL CEL N 261,

G oo i ESTADUAL DE EDUCAGAT DL A

- < T P " = -~
use de suar atribuiciws Jolsiy « de ACOrgo Com & Gl GO

Lei Federal ot 56%2, de 11 Jdoe spestoe de 1971 ¢ consides
‘nT 054/82-CPLK, aprovado pslc Flendric ed 26.03.82,

. "p'E LT EFE R A: ’ Lo .
T ’ e carfluLo 1 i B -
- ) . DA CONCEITUACAD E DELIMITAGAO DA CLIENTELA b -
Artipe 1T - A= ot ividades e procedimentos da Educacho Es—
peccial .no -Estado de Matd Grosse dc Sul obedecerso a esta Deliberacac. . @m
‘consonandcia com a legislacso” sanitdaria espodificas Leidi = &£229 de 1V.0O7.75
- be:fctoq ne S55740 de 28.08.66, mD 65174 de 15.0%.6%, nD 69514 -1
19.11.71 e w? TP052 de 10.01.760 e . - L -
Artise 2% - Educscdo Espeeial § t-processs mediante o

gqunl € dado atendimente crpdcializaedo ac cducdnde porcador de uxcopcional i

dade . . d i . .
- L IC — Lducacac Especiul Juvarsd-ter come caractoeristi —

cas fundamcntais a siztvoastizacie de atendimenie ¢ o adaptagic deste aten—

dimento as accessidadess c &5 possibilidades do cducands.

ducaun Especial

* : -E 2¢ - Tode o excepcional teoem dircits &
gratuita até aocs 1% {deszwcita ancr de idade. ficande a carpe das ingtitwai=

cioes publicas & privadas & comunidade a rcﬁponanbiiidad: der Fav atoendimen

fte e da comtinuidade do processc educatiwve .

B ATtipe 3% -7 Sera objetiwve da Educacgac Espacinl proporcio-

nar - educande a formecae ne me3rios Bc desenvolwviments: de fune potoencinli

dodecs, come fater de awtc-reaiiragde, qualificagic para ¢ rtrabualhe o propa
rei para o exercicic da vid: rocial orda cidadésnid .~ i

Arsigs =% - Do ponto de vista educari:onal. sera consiacra

mor Feos concisder o cHracteristicas

do excoprionoas § oo eduosand

i e cortidi—

m!.-::l:ais_', BawmS L T -
ta, Se& difcroencia [ TH

Fon IS Taf., FERFLFISIc. de

Ft exrensas Ve

cducande TovLiar o € gQu= .,

especial, | cue:

Tedapds D

Bua eéxceprcional idadZc. uecaoss=iia ae AT

em Telacice acs morodos de ensino, que:s pa. Aa_cualgussr atendiEmeneoe ox

pecial . Co -
§ 19 — Fera fins de chegbri:L

ik

ET lientela. o excCj =

cionais seraoc agrupados sepundo & seplinite ciasns il lcacac:
1. h;rcpuiohals superdorasdos - -
2. Excepiiconais proejudicade: - .

- 2.1. Deficienciao omencal j:.l{.‘E_E-n!.

2.1.1. de causs prcdo..nantgﬁcntc orpanicas {(oligo-

N T fremial - E ; .
- L 2.1.2. e =acsa p'r-—ci'nn-_r{::aﬂ toment o reicd - social
i - (ﬁseudo—align:repiéj. - . - . 5
*.2. Daficiencia montal Farcial -7 A
2.2.1. Deficiéncic wsemscrial .
2.2.2. Deficidneis d= atengdo ) -
’ :‘ 2.2.2. Deficiencia do conirele da psicoamortricidacd.
.24 €& sapacidade do roerenhecor
. T 2.2.5. auL o mnﬁifuﬁfc.pbr tranELevro
- constituclonsi Sn cneduvizoa, ) )
N 2. 2. Impedimenteo, dﬁ_: (R ] &l
- . ’ ragar significs:ivi dne {unsdSes Nervosss sSuberio —

Z2.3.1. da locomogcao

2.3.2.-dps audioc-comunicaesic
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0

0.0, no 808
1.3.3. da visdo
21.3.4. d2 motilidede
2.3.5. doencas somaricas ou nevrologicas, agudas
o chn‘u:as'
2.3.6. outros, que mac estejon classificadar em oy

tea parte
2.6, Jentificacac significativs do ritimo do aprendiza-

. Distirkios P:i

b

IwfTEalivi! QuE PUASON SET cateyeri-

zadas camn Tezover ooy s, Desenvolvipentos Psi-
quices Anormiis ou Nesroses

.6, Pricoses .

2.7, Macginalidsde Socinl

1.8, Estados mistos ¢ associados

1.9, Outros

§ 2% - Para efeite de matriculs em Escols Especial,o edu-
cpndo sera considerado excepcional gomente quando ests condigao for diagnos
ticada por equipe miltiprofissional de Agencia da Secretarin de Educagio do
Estade ou de instituigdc credenciada pela Direroria de Educacdo Ispecial da
Secretaria d¢ Bducapdo, que recomende & convenifocia de que lhe seje propor
cionada educacas especial.

Artige 5¢ - 0 atendipento educacional dos educandos excep
cionais serd organizado segunde 25 seguintes categerias e tipos de excepcio
nalidode;

§ 10 - Arendimento educaciemal para deficientes mentais :

a) Deficientes mentais educdveis: alunos gque, embora pos-
suam grav de inteligéncia pouce sbaixo da média, possan ser -l{abe-l.iudm ’
seguinde prograss currievlar sdaptade as suas condigies pesscais, alcangan-
do ajustamento social e nn:up-aciml e, na iw sdulta, independéncia econd
mica parcial ov totsl,

b} Deficientes mentais treindvels: alupos quesmuitss ves
zes,ndo se alfabotizam nem adquirem independencia complata do ponto de vise
ta social e ocupacional, podendo comtudo, desenvolver habilidades necessd -
rids aos cuidados pessoais e para defender-se dow riscos normais da  vida
cotidiama, viedo o se tornares qteis no lar, no trabalho e na comunidade.

¢) Deficientes mentais dependentes: caracterizados por re
tardapento gental profundo, de Forms que sdo dependentes de ajuda alheia pa

ra satisfagdo de suas oecessidades, mespo as pais elementares e relacions -

apresenten deficifucias de diversos tipos, oecessitando de métodos, recur -
o didiricos ¢ equipanentos especinia para sus educagio.

§ 67 - Portadorac de distirbios de conduta: alunos que 8

presentey acentuado desvio do comportamento social, em relagdo as possibili

dades de sua faixa etiria e padrdes culturais, ocasicumando problemas signi-
ficativos em sua integracao social ¢ a sus sprendizagem, por isto, necessi-
tando de atendimento especializado,

§ 79 - Superdotados ou telentosos: alunos que apresentem
notivel desespenho ¢/ou elevada potencislidade nos seguintes aspectos (ipe=
lados ou combinados): cepacidade intelectual, sptidio scadimica, pemsamento
criador, capacidade de liderenca, talento especial para artes, habilidades
peicomatoras e que, por isto, necessitem de atendimemto educacional especi-
al. .

CAPTTULO 11
DAS MODALIDADES DO ATENDIMENTO

Artigo 60 - 0 Sistems Eatadual de Ensino proporcicnard ao
ex:epi-im:l, atendimente que satisfaga as condigdes requeridas por sus com=
digan, visando ses desenvolvimento pessosl, ajustemento e competémcin woci-
al, integragis o sociedade ¢ a0 mmdo do trabalho. )

Parsgrafo fuico - Para o cumprimento de suas Finalidades,

. |buscar-se-i & integragio de esforpos entre:

8) os setores da administragio piblics respousiveis pula
smide, trabalho, sssistdncia social, e outras agéncins mmicipais, estads -
ais ¢ Eederais, incusbidas da promogiio do bem-estar social;

b) as instituigdes educsciomais de todod o3 greus de msi
noj -

c) 43 empresas, imstituigoes privadas e commitarias que
posgam contribuir para o disguostico, atendimento, habilitacso e coloes -
tio profissional de excepcionais;

d) as foailine, de mode que o excepcional sacontre mo lar

condigdes de reforco a0 aprendizado que unllu, & possa interagir melbor
con ¢ meio familiar.

Artigo 79 = 0 stendigento a0 excepcivnal deve:

1, visar & i o do o8 sociedsde en que

vive e convive, fevorecendo o desenvolvioento da auto-aceitacdo, da comps =
téncia social ¢ da habilitagio para o trabalbe;

II. 4 lver procedi ducativos que visem 8 acei-

“Jtacao do excepcional pela fanilin e pela commidade;

das & sus prépria sobrevivencis.

das & sua propria sobrevivincis,

§ 19 - Atendimento cducacional sos deficientes visuais:
a) Cegos: alunos que Bpresentem perda total residio ni
nioo de visdo, necessitande do método Braille como meio de leitura ou escri

para

ta e/ov outros métodos, recursos didatices e equipaventos especiais

sua cducagio-

by Parcialsente cegos (visde reduzide ouv snslictws !

alunos gque, exhora portadores de distirbios da visdo, possuem residuoc visu-

II1. panter-se stuslizado em relagio as novas comtribuicons

III. manter-se stuslizado em rel s novas contrik

da pesquisa cientifica, de modo a aprimorar os processos educativos que -
plica;

IV. executar procedimentos confiiveis de levanfemento
processamento de dados, que informem sobre a incidéncis e etiologis da ex -
cepriomalidade no Estedc de Mato Gromso do Sul;

sae V. fundasentar cua atuagio oo trabalho de equipes mlti -

. ) . . , disciplinares;
2) que lhes permite ler textos ioprescos & tinta, dosde que eejam emprega-
- . i VI, oobilizar e urilizar os recursos da comunidade o' das
dos recurses cspeciais para sue educagao; excluer -se de tal categoria os o
e . . L instituigoes e agencias do poder piblico para deted disguostico, orien—
casos de deficiencia de visao que possem ser corrigides pelo use  adequado . ¥ P p P ' '
tagio, tratazento, treinamento profiseional e inh o do i

de lentes,

§ 30 - Atendimento aos deficientes da iudio—cmniuc.i? :

para o trabalho;

a) Surdos: Alunos que apresentem perda de audigio em graw
tal que impe¢a a percepcio da vor humane, necessitando de métodos, recursos
didalicos e equipamentos especiais pars aquisipdo, correco e desenvolvimen|
to dz fala e da linguagea. N

b} Parcialmente surdos: Alunos que, esbora com perda da
audigdo, possam perceber a vor bumana; apresentsm difi:uid.lde de compreen -
#ac da mensagem oral, por iste, necessitando de métodos, recursos diditicos
e equipamentos especiais para corregac e desenvolvimento da fala e ds lin -
guagen.

§ 49 - Deficientes fisicos: alunos portadores de altera -

VII. ser continuo e perdurar até enquanto o excepcional de=
le necesgitar;
VII1Ll. reger-se pelo pri.ncipi.n da sgiio preventiva, visando a
profilaxia, diagndstico e intervenglio precoces e reabilitagio;
IX. buscar s intervengio a mais efetiva ¢ precoce possivel,
de-modo a reduzir a incapacidade.
Artigo B9 - Pars o

o8 pei
Estadual de Ensino macterd, incentivard, coordemard, inspeciooard e supervi
sionard o desenvolvizento da educagic especisl nas seguintes modalidades:

coes musculores, osseas, erticulares ou neuroldgicas que, por isto, ne
sitan da urilisacac de nétodos, recursos diditicos e lquipmnt;
para sua educacio.

§ 59 ~ Portadores dedeficiencias miltiplas: alunos  que

1. Classe copmm com consultoria: Tipo de atendizents ao

pcional, no qual of técnicos especislizados assistea ao professor  do

especial [clasee comm do sistema Tegular de ensino, orientando-o pars o emprego  de
técnicas de diagndstico, habilitacdo e reabilitacio ao seu alcance, com o

objetivo de permitir o desenvolvimento do potencinl de educandos excepeio =
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nais li_llit rofes, que poderio acompanhar a classe comum eom pequena ajuda su
plementar; !

11. Sela de recursos para Ensing Especial :

de material e/ov equipsmentos especiais para atendimento das

sals. provida
necessidades
especificas de educandos excepeionais, objetivande fornecer apoio a cases
€ & seus proiessure: de ensing regular, a fim de lhzs progorcionar remhmen
to saticfatdrio e ajustamente ndequadc.

111. Classe ospecial em escola de ensine re!ul.n: £ a clas-

se especiu que, echora funcionande em ums’ escols de ensino regular, contas
cox um professor especialmente hab:l:tado a dc:gwul\n:r Progranas adqquado:
a um deterpinado tipo de excepcicnalidade. Nesta zodalidade, os . educandos
perticipandg
junm com os d.en:lls alunos das clagses rqgulare: de atividades do curricu-

recehem mstm;n u-pecuhnda en classcs uparnd:s. parnm,

lo desenvalvido pela escola, O objetivo desta l:l.aa:e € atender a0 aluno ex-
upnoul, cujo grau de prejuize & tio uvaw;ado que nac lhe permite acesso

£ clasee tomum, maE n36 tde acentuado que o uldxqul para ume escola egpeci-

al. Objeciva prover. a educacio, promover o nJusnunto psico-social.e o 3
proveitavento cscolar do rducandc com,um minino de segregacio.
. 1
IV, Escola especial * Instituigao de ensing especialmen-

te destinada ao atendimento de oxcepcionais nos, quais ¢ greu de prejuizo se
ja tio acentusde que nio lhes permita Ereq{lentx;' 4 escola copum, mesmo  com
£juda uplrme‘ntar permonente. Sen c‘nenvu mssahihur (-] maxim de desen
volviments ¢ imtegragic de excepe ionais que apresenten 1imi tacoes mite a-
cen:nadu, levando em consideracdo nio &penas o grav da excuytwnqlldade .

mas sua qualidade.

Recurge educstive que emprega o

V. Oficina pedapépica.s
trebalho manual, en condigoes eapeciais d- prnfgciu e utilirzando metodolo -
. gia de instrugao adequada ao ed.ul:imdo,l podendo estar conjugado con cutras
. técnicas. 0 objerive da oficina pedagigica é dz{mw?wr a capecidade lsbo-
ratorista g'.-.hn'bilinciu profissional do educando, favorecendo a auto-acei
eage matodo de. ensino deve ser empregado preferencial-
mente como atividade - educhtiva complementar il educagio formal.
VI, Ofitinas protegidas ou emprego protegide.if

forma de ln\ruhﬂ: laboratorista e prenlut iva, -arurh em condicdes de pro-
tegio € wperneu especiais. Objetiva avender nececsidades (mpurarlas -da

tagac o fyro-estima;

qualquer

eduraao a Mb]_l.ttlclo ou reabilitacio de ex:t'pc ionais,
VI1. Ensine Itinerante!’ Haklldade de encing, na qusl o pro

fessor ou técnico se desloca pare o, demieilie du estudante, para um haepi -

ecnsmeﬂ!;‘ ou mm para uu escola, para desenvélver a

tel (ou ingtituic

?II-'M@'Ilh&tmu!r‘ Hodal idade de ensing, ns qual o pro
. fessor ou técnico se desloca para o, dogicilio 4o estudante, para um hospi -
tal (ou ingtituigdo congdnera) ou mesmn para una escola, para desenvilver 8
tividades de edu:a:ao ==p=cu'l. .
' , VII1. Centros legl.omit de Mshtcmu H:dlw-hungs:hggg
ca & Soecin] 1nsntu1cnn destinada a ia:er lusnu:tlco. tratamento, resbili

ucuu de excepcioneis e promover estudos scbre a excepe ionalidade.
: arcigo 92 = 4 criagio, autorieacho de funcionaments, Hce

' nheciments. e reorganizacao de escolas dest inadas 3 educagic de criangas e
¥

das

adolescentea excepcionais obadecerdo ac disposto na Deliberacdc CEE/MS
40, de 17 de fwarelro de 1980, no que lhe for ::annmtnr.e; acrescido
exigenciaz desta Déliberacdo e ais 8 exisihci.a u material e equipamento 8 a
dequado ace diferentos tipos e grave de excepcicmalidade gque " proponhia &

ateudes .
§ 19 - Caberd & Diretora de Educacac Especial da Secreta-

ria de Eduracio, como orgas técnice, formecer as|
¢ equipementos técnicos referidos nesete artigo, orientando as escolas quan-

espec ific.ucaea de material

Lo & 5ua correta ‘utilizagio. !
i § 29 - 4 Dircioria de Educagao| Especial da Secrctaria e

Educacho astabalucers a enipenciae minimas pars|o pessoal docente e demais

rabalhar com excepeionais.

§:30 - Na verificacdo “in loco}, para efeite de awtoriza-

téenicos que se destiner & @

s ’ ol CE N
‘gio 8 reconhecinento de estahelecimentos de ensino que pratandam ministray el

ducagio especial, o Servigo de Inspegdo servir-se-i da assisténcis dos técni|
cos da Direcoria de Ensino Especial., | :

‘Artige 10 = A instalacdo dos servicos ;Ir(evisl:c-l no Art.B9
desta Deliberagao,’ a excegdo do Inciso VITl, dependera da autorizagio do Can

selho Estadual de Educagde M5, ouvido o setor cmp;ewnLe dl‘smmmrip de E-

Artigo 11 - Recomenda-se o cenvenigncin doPodep Publice

criar'e manter servigos de atendimento ses cducandec nsccpeionais, pele  me
nos nos estabelecimentos com mais de 10 ”1-“ de aula.

§ 12 - O¢ proceseos pera fiz de autorizacdo de {func ionaren
to de mr_vi:uu' de adu:acio'ospecid deverdo ser instruides com ws seguintes
documen fus: .

&) requerimento do direcer do estabelecimento;

b} justificativa do pedido; '

e} comprovante da axis:iﬂcia-g‘diuponibi‘lida.i.ul det peasoal
docente ootécnico habilitade @ autprizadd pela Secrataris de Eduracio;

d} cosprovante da g'xisténr.ia de local apropriado;

e) relagas dos recurses ¢ equipsmentos bisicos considera-
dog indispensdveis peln.SE!HS'
8 : . £} copis dor aros oficiais de autorizacio an reconhecipen-
to do estabelecimento; .

5) caracterizagao da clisntela ¢ do nn.sin_o a s¢r ministra-
do. - _ : 2
§ 29 - A docurentacio explicitada no pardprain anterior de
verd integrar o processo rﬁi‘lauloriznqio de fuscionamente de  wsiabelecimente
de ensine regular quando, deede inicio, estiver previsto o a"t!ldmr.‘n:n CEPE
cial.

§ 39 - A avterizacdo concedida & servico de educacdo espe-
2

cial prescrevera o praze de 2 (deis) anes, se ndo for cictivada a instala -
:ao do atendimento a excoeprionais.

L
dos servigos de educagic cspecial, cont indidade de atend imente 5

4% = Uzma vez obrids a a‘.tarlzaca(- de funcionamento & ins

talagdo

corre-

ra de r:sponal'bilidndc Sa diregac dojcst riménto © sus inspegdo
ra par conta do urgau propric da Secretaria de Educacao.

CAPITULD 111
DO EFETIVO PEDAGOGIGD

Arrigo 12 = A composigic numérica das turmas de educacan .02
pee)a} ndo poderd exceder os seguintes limites mdximps: ' '
* a) 15 (guinze} alunos- guando se tratar de deficientes men-
tois educdveis; 3 5
+b) B (oito) .ﬂ\;nﬂ!-qu:mﬂn se tratar de deficientes menCais
treindveis; ' . . '
¢) 10 (dez) alunos= quendo se tratar de closse destinada o

~b) B (oita) ;1ﬁnns-mandu se tratar de deficientes mentais
treindveis; ' : Lo
¢) 10 (dez) alunos- quando ge tratar de closse destinada a
atinder daficientes da Audio-commnicagao; % '
: 4) 8 (oit.o] atiinei- quande se tratar do clussv destinada 2
atender deficientes visuals; ! ' 3 . !
e] 4 (gquatro) alunos- quudo se Eratar de classe desunado

a atender deficientes mentais que posGuan tambidn deficidneia fisiea.

Artxga 13 - Aos defic :tny‘ mentaie educaveis devers sar
proporcionada educagde integrada nas ascolas comuns; of def icientes mentais
asgisténcia

treinaveis eao & clientela esppeifica das escnlas especiais; a
aos deficientes pentais cap!ndentes se resumira, do pento de vista educacio -
nel, & orientagdo de tanflin pera gue lhes sejam prepou jonades cuidados gque

Jrelheren as cnndx.cu! de sua existéncia. =

Artige 14 - 0 atendimento a excepcionais no easina rcgulnx.
deve atender aos ugumte-,cntenon

§ 19 - Nio serd permwitida a mcricula de wais de 2 ( dois ) ;
deficientes auditivos, da fala ou da visdo em cada classe.

$ 20 - 0 aducando com eompromeciments exclusivamente m-'.
tor, deverd freqllentar sempre a classe do Estebelecimento de ensine regular ,
proporc ionando-se-lhe mobilidrio adequado 4 assisténcia técnica especielizada,

§ 30 - Nio sord permitida a matriculs sendo de na &6 gquali
dade de excepcionalidade ew cada classe.
Arcige 13 - A condigio de educande excepoionel devers cona-
tar no ato de matricula do. aluno no estabelecimento de ensing.

©§ 19 - O rogistre escolar deveri €er fvita mos moldes du en

o wi Reeache

en mal::mzacoa claborades pels Diss:.
de Ed.u:acxa

gino de primeirs graw,

Evsecial da Secretaria
§ 2¢ - @ slunc que estiver cursondo o ensine especial pode

sE-

ducacio.

ra ser, a gualquer tempe,

integrado ou reintegrado oo ensimo regular na
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rie a que S'!".‘Ejl}sl’éf ﬁ:ﬁetlr"?r;:paru, por indicagio do Professcr eipecializado
® avaha:ao da ereola de ovigem. : iz

§ “30 - Ds estabelecimentos de ensino expedirao ceruflcndu
correspondente ao nivel d: aprendizagen slcangada pe].o aluna. 1

§ 40 - Nos cascs de diplomas ou certificados correcponden-
tes a mnclusw de sepundd grau cu de exame suple:lvu. atender-se-a ao dis -
poste na Ec;;sla;ua cspscihu .

§ 59 - 0 treinamento profissimliunte para excepcionais
en instite lques ou vopresas poderd ser ministredo em l:anvl.alo com esubelecl
mento que ofereea sducapde esepecial, caberddo a auta ulunn a np-dluu dog

certificados de qualificagde para o trabalho,

Artigo 16 - &nwn:nda-g anexar & dncumntngao eec:-hr do’|

excepcional, edpis do laude a'ta'hurldu por servico.oficial ou prof isgionais

credencigdos; em case de transfecéncia do .educando,outra copia deste  lau-

do devera ser enviada, em car.’tcr“cun{idmhl. & Eacola recipienddria.

\

“CAPITULO TV

DO CURRICULO, DA AVALIACAO E DA RECUPERAGEO

!
- Artige 17 - Na estrutura dos curriculos plenos para o engi
de

peculiariedades

uo especial, seri obseivado o que determing o Deliberagdo CEE/MS nd B6,
9 de outubro de 1980,
deﬂ!‘ Eﬂsl“ﬂ df’v‘?“du ﬂDresenLa! basicamente:

. a) disciplinas da parce diversificada, nu quxi.s

feitas @5 necessarias .ldnplacl-!zn as

se_lm
mu:!.u {dos conteldos e atividades que dennvclvu aute-confi lln:a e prmwu a
integracio soc:a] e familiar da :lxentzla.

bJ lndlv]dualinpau T dosasem, seqllem: ia dos mntmdun.e
ritmo

meradalogia na forms-de tratamento, can o objetive de sdequl-lol LT

proprio do aluno e @ eapc::{u:ldldz do atendimento;
“e) critérios de lcmanhanentn e avaliagdo que pusnbiLl -

u-nr ar 'mc >t proarassives, ser a nl:ngnurlzdnd: do regime seriado.

AfLigo 1B - A Secretaria de Educacio suhnem:a 2 aprecia = ')

cao do Cmsrlho Esradn.al "de Educacio 2 Proposta Curricular parasa  Educagic

Expecial.

paragrafo Unico - As Enduleu'rriculnen dos Estabelecimer’
————

:'.-n-ardin Onice - As grades eurriculares das Estabele:men

tos de Eduénc%&' Especial e n_e Estnbelermzntas_de ensino regular que mante -

' nham ser;«i;‘us de Educagdo Espzc[al deverfio ser enceminhadas ao CEE/NS, - dg

" ridamente analisadas pelo Srgéo proprio ¢n Secretaria de limcu;ao I

’ . Arnga 19 = Ko que se refere aos processos de nvul;nuo €

-zuperagio, deverao ser obsarvadaa, no que coubﬂ, as datnmm;onlrh mli
beiagcio CER/MS o 101, de 19 ‘de dezebra do 1980, ressalvando-sa:

+§ 17.- 0 pessoal docente, com a aseistincia da  Di retoria

.“ Educagao Especial da S!creul’il de Educdgio, terd a maior liberdede para

'npdl,[“_gr e elaborar mstrurun:os .tdequudns de avaliagdo ew cada caso imuvl

dual.

i ‘29 = 0 procazso de ruuperlc:u dos lducnmics mceprw

nais deve ser efetivade de Forms paralels i aprendirzagen, 'com enfase na uti-

hzav;an das salas de TECUTS05.

CAPiWw v
DA QUALTFICAGAD DO PESSOAL

Artige 20 - Os es[:ct:l.aliau.s e docentes devero ter habili
tacac especifics para o emeino cspecial que winistras, na forma da legisls -

" gio \ngcﬂ te.

i Artipo 21 - Eoquanto nao houver, ma lo:.llidada, _pessoal ha
huum em numero suliciente para atender is u\sen:ms da uaplmtaclo das
secvltos de td\l:a;au Espm:lal. poderdc ser eceitos: ’
n) eswcla'.l istse ¢ docentes com formsgac de mivel superior

¢ curscs de npezfmcmnen c e e:pu;alus;au na drea; :
b) professcres do ensino regular, com habilitacde minima

de segundo grau ¢ dais anos de ewpericneia no magistério, que atuardo sob &
supervis;o p.r_' rmananre de técnicos da Direcoria de Educagio Especial;
’ ¢} professores do ensine regular, com habilitagdo niniza

dc 20 gnu ¢ que tepham recebide tnmamnto cspecifico na ans, sob .'. super

wizhn ds Direroria de fdum:ao Esp nal da’Secretaria de Eduracm

crecaria de Educasac, pr

| gine Esperizl »

U1 qualguer profnssor em atividade, que temha sido selecio

riv d2 Diretoria de Educagic Eepecisl de Se-
palmente para o6 casos que seja-indicads a ime =

¢ receba supers i

nc

trucin am clasee repular, com consultoria dos técnisos da DEE/SE/MS,

Artigo 22 - Em qualquer das hipoteses descritas mo artigo.
anterior, o professor deverd ser autorizado pela Direcora de Educacio Espe =
cial de Sé:_re:.‘lr'in' de Educagao. I 2 :

' - Artigo 23 - 0 Sistema Eatadual de Ensinc implaotard um pro
grams de c:p&ntacm € nptriusmmtu de recursos bumanos pare eliucac:n L]
pecial.

CAPITULO VI .
i DAS nlsmmazs GERAIS E TRANSITORIAS

J\nun 26 =0 Conselho Estadml de. Iducaclo de Mato muw

du Sul bairard normas upunixus para o nend.mnto educacionsl de  alunes

wperdotadns. i o ) A } .
Artigo 25 - 0s Estabelecinentos de Enéiao que teshas excep
cionais.ﬁrnuidenchfiu periodicamente, um estude de cads caso, por sspecis -
listas da equipe multiprofissional dos Centros Regiomais de Assistincia Hidi
:o—?!lc q:enlagagma © Social, _ou por equipe credenc isda, mund,n o laudo - &
pasta mdwlduai do aluno, para que ce punu :cow;uhnr a mlucm do educan
do. .
' 4 I‘axngrafu Dm,cn -k per lodu{dadc e a dlflnicu dos tes -
tea ¢ exames de que_trate eltt artigo, serd esrabelecida pela ﬂu‘cmru de B
ducagio Especial da Sa:retana de Educagdo,

Actigo 26 - Cabe ac Conselho Eatld\:al de !dnc.lg!o de Mato
Grns 50 dc Sul aprovar novas mhi mades de atendimento nio nbrm:xd.n ‘neste
art i,;u -

.ﬁrugu 17 - Comprovadas as condigoes imn:eu—n h\mn =
veis ao educande ou sua Iunlu, ‘poderdo ser estabelecidas taxas pelas urv:.'
pos de dugnusnco, tracamento, habilitagdo e ruh;hugao.

i N Arnp i’ -0 nubnlenmto de Ensino qu;, por motive re
nvanl.e comprovado, ndo possa dar cont lmud.ldc a0 uenduento en Educacdo :r”
de

Educ!biﬁ, no praze minino de 180 (cento o m'tenta] dizs anter do se ci’ui -

.|:

pecial, deverd conunicar & Di retoria de Educagdo Eapztill de Secretaria

Educauo, ne praze minimo .!e 180 {cgnw e mmta] dias antes ée e dntl -
var & desatn:ca'

Tk G e x i
Ariipe 26— As dneliruighes due mantenham programas de En-

iniracde, tée prezo até 31
de dezembro do no fluente para efﬂ.ur su@ adaptagac a estas e:ur,!nun. ne

ertivatar depresente fnl

que cuuber.

Arcigo 30 - Os Estabelecimentos de Ennlw que mant enhaz
prnsrmk de educagao de exceptionais, deverdo receber do poder pﬁbllw, :u
tmznm especial udiute a concessao de bntsas-de-utuda nunho [ lulwah-
goes.
D Artigo 31 - A Secretaria de Eituca:ia. através de seus or -
gios especificos, incumbe-se de velar pele cumprimento desta Deliberacio, de
coordenar e suptrvuinnar n -tindndu de Ed.u:a:uc Supecnl nos termos  da

leguh:ao ngan:! e

CAPTTULO VII
DAs mswsm‘ks F_IHIIE

Artige 37 = On casos n-v‘gos nesta hhbcnsm serac relal
vidos pelo Cnnu‘l'no Estadus] de Educacis’

Artigo 33 - Esta Deliberagas, apns ser hozologada pela Se-
cretaria de Estado de Bducagdo, entrard ew vigor na date de sus publicacio
no Didria Bhual. rnva;ndan ag disposigocs em :mtxqrio.

Campo Grande MS 25 de marc:c de 1982 I

.

-HOMuLOOGO

{Em_ 06, o4 8¢

Tl WASE ORI R

Spriarta de Binas da Bdorachd

Cons.lnis Aparecida Zogbi Pere ira Ferraz
Vice-Presidents ne euan:xcm da

Presidencia
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ANEXO F - Portaria Interministerial n°® 477 de 11 de agosto de 1977 - Coordenadoria de
Comunicacdo Social do Ministério de Previdéncia e Assisténcia Social - disponibilizado pela

entrevistada (acervo pessoal)

! PORTARIA INTERMINISTERIAL N? 477
t DE 11 DE AGOSTO DE 1977

Estabelece diretrizes bdsicas pera
acdo integrads do MEC e MPAS
no campo de atendimento &
excepcionais,

0S MINISTROS DE ESTADO DA EDUCACAO E
CULTURA E DA PREVIDENCIA E ASSISTENCIA
SOCIAL, no uso de suas atribuigGes,

considerando a necessidade de garantir aproveita-
mento Otimo dos recursos aplicados pelo Governo
Federal no campo de atendimento a excepcionais;

considerando o disposto nos artigos 88 e 89, Titulo
X, da Lei n®4.024, de 20.12.1961, e artigo 9°,
Capftulo |, da Lei n® 5.692, de 11.08.1971, que fixam

. os principios doutrindrios para educagdo de excepcio-
nais, e o disposto no artigo 1° do Decreto n® 72.425, de
03.07.1973, que cria o Centro Nacional de Educagdo
Especial (CENESP);

considerando o disposto nos artigos 71, Capltulo
XVII, e 72, Capftulo XVIill, da CLPS, expedida pelo
Decreto n® 77.077, de 24.01.1976, e os artigos 180 e
182, Secdo |1, artigos 183 e 187, Segéio 11, Capftulo VI,
do Regulamento do Regime de Previdéncia Social,
aprovado pelo Decreto n® 72.771, de 06.00.1973,

RESOLVEM:

1 — Estabelecer que o atendimento aos excepcionais,
ora prestado, direta ou indiretamente, pelos Ministérios
signatérios do presente ato, deverd organizar-se de forma
integrada, onde as agdes de assisténcia médico-psicos-
social e de educagio especial se complementardo, a fim
de possibilitar o atendimento global e continuado
daqueles individuos.

2 — As agBes previstas no item 1 deverfo ser plane-
jadas e desenvolvidas de modo a possibilitar o atendi-
mento a0 maior nGmero possivel de excepcionais,
envoivendo a fam(lia, com prioridade & gestante e nutriz,
beneficiando a crianga desde os primeiros meses de vida,
o adolescente e o adulto, e objetivando a prevenir
deficiéncias ou caréncias, minimizar os efeitos daquelas
i4 instaladas e integrar o excepcional § sociedade.

Potasdo pela Coordenadoria de Comunicagio Social do MPAS
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ANEXO G - Final da Portaria Interministerial n® 477/1977. Excertos da Portaria
Interministerial n° 186 de 10 de margo de 1978 - Coordenadoria de Comunicacao Social do

Ministério de Previdéncia e Assisténcia Social - disponibilizado pela entrevistada (acervo

3 — O atendimento a excepcionais far-se-4 em estabe-
lecimentos do sistema regular de ensino e em instituicBes
especislizadas, de caréter assistencial ou educacional,
plblicos e particulares, cuja implantagdo e funciona-
mento obedecerfo ao principio da intercomplementa-
riedade, garantindo-se utilizagio plena dos recursos
comunitdrios, a fim de compatibilizar a demanda-oferts
do complexo de servigos de natureza médico-psicossocial
e pedagogica, indispenséveis para a recuperagdo e desen-
volvimento integral desses indiv(duos.

4 — Competiréd ao Ministério da Educacio e Cultura
(MEC), através do CENESP, em atuagio integrada com
outros orgdos do setor educacdo, das diversas rbitas
administrativas, planejar, coordenar e promover o desen-
volvimento da educaclio especial, em todo o territério
nacional, ampliando as oportunidades de atendimento
educacional para excepcionais, em estabelecimentos do
sistema regular de ensino, desde o perfodo pré-escolar
até o ensino superior visando a sua progressiva partici-
pacéo social.

5 — Competird so Ministério da Previdéncia e Assis-
téncia Social (MPAS), através da Secretaria de Assis-
téncia Social (SAS), planejar e coordenar, em todo o
territorio nacional, a assisténcia aos excepcionais a cargo
dos servicos especializados dos 6rgdos e entidades deste
Ministério, garantindo o conjunto de atividades que
compdem os programas preventivos e terapauticos,

pessoal)

E

)

8 — Fica institufda uma Comissfio mista, a ser inte-
grada por trés representantes do MEC e trés do MPAS,
designados pelos respectivos titulares, para, no prazo de
90 (noventa) dias oferecer anteprojeto de regulamen-
tagdo.

NEY AMINTHAS DE BARROS BRAGA
L. G. DO NASCIMENTO E SILVA

PORTARIA INTERMINISTERIAL N? 186
DE 10 DE MARGO DE 1978

0S MINISTROS DE ESTADO DA EDUCACAO E
CULTURA E DA PREVIDENCIA E ASSISTENCIA

SOCIAL, no uso de suas atribuigGes,
RESOLVEM

| — Aprovar a regulamentacdo da Portaria Intermi-
nisterial n® 477, de 11 de agosto de 1977, nos termos do

anexo.
Il — Esta Portaria entrard em vigor na data de sua

publicagdo.

NEY AMINTHAS DE BARROS BRAGA
L.G. DO NASCIMENTO E SILVA

REGULAMENTAGAO DA PORTARIA
INTERMINISTERIAL N° 477, DE 11 DE AGOSTO

capazes de promover a integracdo do excepcional &
famllia e 3 comunidade. s
CAPITULO |
6—-0 MEC e o MPAS, através de seus obrglos
especificos, numa acdio intercomplementar, fornecerdo DOS OBJETIVOS GERAIS

apoio técnico e financeiro 3s instituicBes especializadas,
plblicas e particulares, que prestam assisténcia médico-
psicossocial e educacional a excepcionais.

7 —0 Ministério da Educagio e Cultura e o Minis-
tério da Previdéncia e Assisténcia Social expedirdo,
conjuntamente, normas gerais que garantam o cumpri-
mento das diretrizes estabelecidas, prevendo, inclusive,
mecanismos para a sistematizagio de planejamento das
acOes comuns no campo de atendimento a excepcionais,

Art. 1° = O planejsmento e a implementagio de
programas de atendimento a excepcionais, a cargo do
Ministério da Educacdo e Cultura — MEC e do Ministério
da Previdéncia e Assisténcia Social — MPAS, deverdo ser
orientados para o alcance dos seguintes objetivos gerais?

|. Ampliar oportunidades de atendimento especia-
lizado, de natureza médico-psicossocial e educacional
para excepcionais, a fim de possibilitar sua integragdio
social.



Il Prevenir deficiéncias ou minimizar os efeitos
daquelas jé instaladas, mediante processo de diagnéstico
e atendimento precoce.

I11, Propiciar continuidade de atendimento &
excepcionais, através da oferta de servios especializados
de reabilitagio e educacdo, diversificados e adaptados as
etapas evolutivas e categorias de excepcionais, visando &
sua recuperacdo, auto-realizagdo, qualificagdo para o
trabalho e preparo para o exercicio consciente da
cidadania.

IV. Garantir padro minimo de qualidade nos ser-
vigos especializados, adotando-se, dentre outras medidas,
a fixacdo de critérios qualitativos para concessio de
subs/dios as agéncias executoras, incentivos as inovagBes
que aumentem a eficiéncia e a eficdcia do atendimento
€ mecanismos permanentes de supervisio e controle,

V. Possibilitar atendimento integral a0 excepcional,
adotando-se mecanismos de acdo integrada em termos
das vérias dreas de atuagdo do MEC e do MPAS e das
iniciativas plblica e particular, com enfoque intra e
inter-sistémico.

CAPITULO Il
DA DEFINIGAO E DELIMITAGCAO DA CLIENTELA

Art. 22 — Séo considerados como clientela:

. Dos servicos especializados de natureza educa-
cional prestados por brgdos ou entidades, plblicas ou
privadas, assistidos técnica e/ou financeiramente pelo
MEC, através do Centro Nacional de Educaglo
Especial ~ CENESP, os excepcionais de diversas cate-
gorias e tipos que, tendo sido ou ndo submetidos a
tratamento de reabilitacio, apresentem condicBes
pessoais necessérias & sua aceitagio como beneficidrios
dos sistemas de ensino, via regular, supletiva e/ou
especializada,

I Dos servicos especializados de reabilitagdo da
Fundacio Legido Brasileira de Assisténcia (LBA) do
MPAS, os portadores de deficiéncia fisica e/ou psfquica,
congénita ou adquirida dentro da faixa etdria limitada
pelo final do desenvolvimento, persistente, nfo evo-
lutiva, que apresentem conjunto de alteragBes provo-
cadas por incapacidade, gerando desvio dos padrBes

médios, sem prejudicar o alcance da meta minima de
reabilitagdo.

11, Dos servicos de salide da Previdéncia Social,os
excepcionais, cuja gravidade da patologia impossibilite o
alcance da meta minima de reabilitagdo, necessitando,
por isso, de assisténcia especializada.

IV. Dos servigos de reabilitacdo profissional do INPS/
MPAS, os excepcionais j& incorporados ao mercado de
trabalho que, na condicdo de segurados, necessitarem de
atendimento especializado.

Pardgrafo Gnico — Define-se como meta mfnima de
reabilitagio a capacidade de atingir independéncia
parcial ou total para o exercicio de atividades da vida
didria, ou de beneficiar-se dos recursos da educagdo
especial, de que resulte nivel aceitével de recuperagio ou

int social.

. An.”;’—o 0 atendimento educacional, numa linha de
acdo preventiva e corretiva, serd ?m:uudo para as
intes ias e tipos de excepcionais:

”'I‘. Dofim mentais educéveis: alunos que, embora
possuam grau de inteligéncia abaixo da média, possam
ser alfabetizados, seguindo programa curricular adap-
tado as suas condigOes pessoais, amncando ajusta-
mento social e ocupacional e, na idade adulta, indepen-
déncia econdmica parcial ou total.

I1. Deficientes mentais treindveis: alunos que ndo se
alfabetizam nem adquirem independéncia completa em
seu ajustamento social @ ocupacional, podendo, contudo,
desenvolver habilidades necessérias aos cuidados
pessoais, tornando-se Gteis no lar, no trabalho .2 na
comunidade. :

Il Cegos: alunos que apresentem perda total ou
resfduo minimo de visdo, necessitando de método Braille
como meio de leitura e escrita e/ou outros métodos,
recursos didéticos e equipamentos especiais para sua
%&d«u de viséio subnormal: alunos que pos-
suam res(duos visuais em grau que lhes permita ler textos
impressos a tinta, desde que se empreguem recursos
c::‘:hbon equipamentos especiais para sua educacio,
excluindo as deficiéncias facilmente corrigidas pelo uso
adequado de lentes.

V. Surdos: alunos que apresentem perda de audicdo
em grau que impeca a percepgio da voz humana,
necessitando de métodos, recursos didéticos e equipe-

231



mentos especiais para aquisicdo, correcio e desenvol-
vimento da fala e da linguagem.

VI. Parcialmente surdos: alunos que, embora com
perda de audicdo, possam perceber a voz humana,
apresentando dificuldades de compreensio da mensagem
e de expressdo oral, necessitando de métodos, recursos
didéticos e equipamentos especiais para corregdo &
desenvolvimento da fala e da linguagem.

VIl Deficientes ffsicos: alunos portadores de alte-
races musculares, ortopédicas, articulares e neuro-
légicas, necessitando de métodos, recursos didéticos e
equipamentos especiais para sua educaggo.

VI, Portadores de deficiéncia muitipla: alunos que
apresentem deficiéncia em &reas diferentes, necessitando
de métodos, recursos didéticos e equipamentos especiais
para sua educacdo.

IX. Portadores de problemas de conduta: alunos que
apresentem acentuado desvio de comportamento emo-
cional e social, ocasionando problemas em seu desenvol-
vimento e na aprendizagem escolar, necessitando de
atendimento especializado.

X. Superdotados ou talentosos: alunos que apre-
sentem notével desempenho e/ou elevada potencialidade
nos seguintes aspectos, isolados ou combinados: capa-
cidade intelectual, aptidio académica, pensamento
criador, capacidade de lideranca, talento especial para
artes, habilidade psicomotora, necessitando de atendi-
mento educacional adequado.

Art. 42 — Os servicos especializados de responsabi-
lidade da LBA deverdio prover atendimento aos excepcio-
nais classificados nos seguintes grupos-diagnésticos:

I Grupo | — portadores de deficiéncia fisica de causa
neuro-patolégica central ou periférica, de natureza nfo
progressiva, associada ou ndo & deficiéncia mental,
incluindo-se também, neste grupo, para tratamento
precoce, as criangas de alto risco, para as quais esté
indicada observacdo armada.

Il. Grupo |l - portadores de deficiéncia mental, que
varie de leve a moderada, associada ou ndo 3 uma
deficiéncia ffsica, nio paralitica, que afete, simultanes-
mente, a capacidade intelectiva e a performance motora.

I11. Grupo 111 ~ portadores de distirbios de compor-
tamento, de causa psico-patoldgica central ou de pertur-
bagdes da psicomotricidade, que afetem a capacidade de
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falar, a capacidade de aprendizagem e/ou o relaciona-

ial e afetivo.
me?\t,o sgcmm IV — portadores de deficiéncia fisica, rela-

cionada com uma afeccfo muscular, articular ou com
al ortopédicas.

t'\:rgi.r:mo V — portadores de deficiéncia auditiva ou
visual, parcial ou total, associada ou ndo a qualquer das
outras deficiéncias mencionadas nos Grupos 11, Il eIV,
incluindo-se, também, neste grupo, para tratamento
precoce, @s criangas de alto risco, com diagnbstico de
deficiéncia sensorial j4 firmado.

CAPITULO Il
DO DIAGNGSTICO E ENCAMINHAMENTO

Art. 5° O encaminhamento de excepcionais para
atendimentos especializados deveré ser feito com base
em diagnbstico, compreendendo a avaliagio des con-
digBes fisicas, mentais, psicossociais e educacionais do
excepcional, visando a estabelecer progndstico e progra-

terapéutica e/ou educacional. .
m?:yo diagnéstico da excepcionalidade deverd ser
feito o mais cedo possivel, por equipe interprofissional
especializada, que realizard avaliago global do excepcio-
nal, utilizando procedimentos e instrumentos das éreas
bio-médicas, psicossocial e pedagbgica, que oferecam
garantia de rigor cient(fico e adequabilidade.

§2° O diagndstico para encaminhamento 2o sistema
educacional deverd ser feito, sempre que possivel, em
servicos especializados da LBA/MPAS, ou onde nfo os
houver, aproveitando-se os recursos de natureza médico-
psicossocial e educacional oferecidos pela comunidade.

§ 3° O diagnéstico para encaminhamento ao sistema
de reabilitago deverd ser feito stravés dos servicos
especializados da LBA/MPAS, organizados de modo &
permitir oferta adequada d demanda da clientela.

§4° O encaminhamento @ servicos de salde da
Previdéncia Social, bem como aos servicos de reabili-
tacio profissional do INPS, obedecerd as normas vigentes.



CAPITULO IV
DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL

Art. 6 Competird a0 MEC, através do CENESP, em
mlmmmmmmm.h
diversas Orbitas administrativas, planejar, coordenar e
promover o desenvolvimento da educagio ial em
todo o territério nacional, ampliando as opo.:u.:lchdu
de atendimento educacional para excepcionais, em esta-
belecimentos dos sistemas de ensino, desde o perfodo
Mu“ouﬂmwmﬂw,viundoampro-
gressiva participacdo social.

An.??OnmdimwmudondumpofobWo
geral proporcionar a0 educando excepcional a formagéo
necessiria ao desenvolvimento de suas potencialidades
como fator de auto-realizagio, qualificacdo pars o
trabalho e preparo para o exercicio consciente da
cidadania,

Art. 82 O atendimento educacional seré prestado:

I. Em estabelecimentos dos sistemas de ensino, via
regular, para excepcionais de diversas categorias e tipos
Que apresentem nivel de prontiddo indispensével & sua
participacio no processo de izagem
g aprend escolar e

Il. Em cursos e exames do ensino  supletivo,
adaptados para excepcionais que apresentem condigdes
bésicas para se beneficiarem das diversas modalidades
desse tipo de ensino.

I, Em instituicdo especializada, para os excepcio-
nlilmo,.pormeomﬁoanpumk.ﬁpoomudn
deficiéncia, nfo possam receber atendimento educa-
cional adequado em estabelecimentos do sistema de
ensino, via regular ou supletiva.

IV. Simultaneamente, nos sistemas de ensino, via
regular ou supletiva, e em instituicBes especializadas de
natureza educacional, para excepcionais de diversas
categorias e tipos que necessitem de atendimento com-
plementar, em caréter temporério, que, dado seu nivel
awdiudo.wmmmwdomlmﬂmw
especializadas,

Art. 92 O atendimento nos sistemas de ensino, via
muwmm.podﬂmﬁhomclmeom
wmmumdemwlm
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I Serdo integrados em classe comum dos sistemas de
ensino, 0s excepcionais que tiverem condicdes de desen-
volver atividades curriculares programadas com nivel de
aproveitamento satisfatério, compativel com suas possi-
bilidades.

Il. Serfio encaminhados s classes especiais de escolas
comuns os excepcionais, cujo grau ou tipo de deficiéncia
ndo permita sua integracio em classes regulares,
promovendo-se, nesse caso, @ realizagdo do maior nl-
mero possivel de atividades conjuntas com alunos
nermais.

§ 12 Para excepcionais em classes comuns ou classes
especiais serd oferecido, na medida do possivel e sempre
que necessério, atendimento complementar individual ou
em grupo, sob orientacdo de professor especializado em
salas providas de recursos, devidamente instalados e
equipados,

§ 20 Para atendimento a excepcionais, sempre que
houver possibilidade, o professor de classe comum
devera receber orientagio de professor consultor e dispor
de recursos didaticos e materiais especializados.

§ 37 Sempre que possivel, as classes especiais deverdo
ser orientadas por professor especializado e contar com
instalagbes e equipamentos adequados ao desenvol-
vimento de atividade de currlculo adaptado & categoria
da excepcionalidade.

Art. 10 Aos excepcionais que, por residirem em
comunidades carentes de pessoal docente especializado
ou estiverern temporéria ou definitivamente impossibi-
litados de freqlientar escolas, poderéd ser oferecido
atendimento especial, individual ou em grupo, por
professor ou equipe itinerante.

Parégrafo (nico, Para excepcionais que ndo possam
prosseguir até o ensino do 2° grau, deverdo ser organi-
zadas modalidades de ensino profissionalizante adapta-
das as suas condigBes especiais.

Art. 11. O atendimento educacional em instituicGes
especializadas visarf 2 habilitar o excepcional para
ingresso no sistema regular de ensino, a complementar o
atendimento prestado no ensino regular e, para os
excepcionais cujas condigBes pessoais impegam sua inte-
gragdo no sistema de ensino, via regular ou supletiva, a
propiciar atendimento educativo continuado, incluindo a
formagdo profissional que lhes assegure ingresso no
trabalho protegido ou competitivo,



CAPITULO V

DO ATENDIMENTO MEDICO-SOCIAL
E DA REABILITAGAO

Art. 12. Competird & Secretaria de Assisténcia Social
(SAS), em agdo integrada com outros érgdos do MPAS,
planejar, coordenar, e promover, em todo o territério
nacional, a prestagdo de servico especializado, abran-
gendo o diagndstico e o tratamento de reabilitagdo.

Parégrafo Gnico. Entende-se por tratamento de reabi-
litacio o desenvolvimento de programagio terapéutica
especifica de natureza médico-psicossocial e a concesséo
de aux(lios complementares ao processo terapéutico, tais
como proteses, rteses e medicamentos.

Art. 13. Os servicos especializados de assisténcia acs
excepcionais beneficidrios do Sistema Nacional de Previ-
déncia e Assisténcia Social — SINPAS tém por finalidade
desenvolver programas preventivos e terapduticos de
reabilitaco, visando prevenir deficiéncias e melhorar
condigBes flsicas, psiquicas e sociais.

Art. 14. Seré de responsabilidade da LBA, além do
disposto no art. 47, a organizaclo de programas de
estimulaglo precoce, através de sua rede de creche, de
acordo com as diretrizes e normas definidas,

Parégrafo Gnico. Entende-se por estimulagdo precoce
a utilizacio de técnicas de intervencdo de natureza
médico-psicossocial, baseadas em teorias de apren-
dizagem e desenvolvimento, aplicadas em criangas de 0 a
3 anos que, em decorréncia de mltiplos fatores atuantes
em perfodo pré, peri e pds-natal, apresentem alto risco
de déficit nas dreas sensorio-perceptiva, motora, cogni-
tiva, emocional, da comunicagio e adaptacdo social,
objetivando reduzir ou eliminar desvios dos padrdes
minimos de normalidade.

Art. 15.Seré de responsabilidade dos servigos de
sa(ide da Previdéncia Social:

I. A prevenclio priméria, destacando a assisténcia 3
gestante em alto risco, o aconselhamento genético, o
diagnbstico precoce, a selego e 0 encaminhamento da
clientela especifica, bem como a complementaco tere-
péutica, através dos atendimentos médico, odontoldgico
e farmacéutico para as intercorréncias e afecoBes ndo
especfficas do processo de deficiéncia.
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11, Assisténcia aos excepcionais que necessitem exclu-
sivamente dos recursos singulares de natureza médica.

I1I. Assisténcia especializada sos excepcionais classi-
ficados como portadores de patologia grave, a ser
prestada em instituicBes qualificadas segundo normas
gerais, expedidas pela Secretaria de Servicos Médicos do
MPAS.

Art. 16, Compete aos servicos de reabilitaglio profis-
sional do INPS promover a reabilitagio profissional dos
excepcionais mencionados no inciso |V do artigo 27 ,de
acordo com a legislago vigente.

CAPITULO VI
DO SUPORTE TECNICO E FINANCEIRO

Art. 17. O MEC e o MPAS, numa agio intercomple-
mentar de seus Orgdos especificos, fornecerdio apoio
técnico e financeiro, de natureza complementar, as
instituicBes especializadas, pblicas e particulares que
prestem assisténcia médica, psicossocial e educacional a
excepcional.

Parégrafo Gnico. Para fins do disposto neste artigo o
MEC, através do CENESP, e o MPAS, através das
entidades a ele vinculadas, firmarBo convénios ou con-
tratos com entidades plblicas federais, estaduais, e
municipais de administragio direta e indireta e com
entidades particulares que atuem na drea do atendimento
20s excepcionais, desde que cumpram as exigéncias
técnicas, preencham os critérios e atendam as prioridades
estabelecidas pelos respectivos Ministérios,

Art, 18. O MEC fornecers, através do CENESP e de
acordo com as diretrizes estabelecidas, assisténcia técnica
e financeira de natureza complementar, & unidades
federadas, para a expansdo e melhoria de atendimento
208 excepcionais.

Parégrafo (nico. A assisténcia técnica e financeira de
que trata este artigo objetivard, também, o desenvol-
vimento das atividades de supervisdo e controle ligadas
a0 atendimento do excepcional.

Art. 19, A assisténcia técnica e financeira do MEC ds
unidedes federadas seré prestada, principaimente, nas
seguintes dreas:

I. Treinamento de recursos humanos especializados,
compreendendo, dentre outros, o professor de classe



), comum, o professor especializado e equipes técnicas das
Secretarias de Educacio.
\ Il. Elaboragio e aquisicio de material escolar didé-
tico & equipamentos educacionais especializados.
I1l. Adaptacéo, experimentacdo e divulgacdo de pro-
postas curriculares.

x IV. Adaptagio, ampliago ou construgdo de unidades

de atendimento educacional especializado, compreen-
dendo dentre outras, salas de recursos, classes especiais e
oficinas pedagégicas.

Art. 20. O CENESP, em articulagio com as_Secre-
tarias de das unidades fede: , promoverd a
andlise e redefinigdo cri para a concessdo de
auxflio financeiro as instituicSes especializadas.

Art. 21. O MPAS prestaré servicos especializados de
natureza médico-psicossocial para excepcionais.

§ 17 Os servicos especializados de assisténcia ao
excepcional da LBA/MPAS terfo a amplitude que as
disponibilidades de recursos humanos, técnicos e finan-
ceiros permitirem, estabelecendo-se escalas de priori-
dades para localidades onde haja concentragdo signifi-
cativa de clientela e que disponham de apreciével rede de
servigos de sa(ide e educacdio, visando a atingir resultados
mciusﬁﬂmunoprqnmacmfaoedoucusmdn
eficiéncia e da produtividade.

§2° Os recursos financeiros para o custeio dos
mlouspccldlndosdoqwtrmail?duuwgo
nrlonubdecidumfomdodimnonw,
inciso V, da Lei n® 6.439/77.

Art. 22. A LBA/MPAS fornecers apoio técnico e
financeiro as instituicBes especializadas conveniadas ou
contratadas, que atuem no campo de reabilitagdo,
concedendo:

l. Subsfdio mensal fixo, em valor calculado para
cobrir, no todo ou em parte, as despesas da entidade
com encargos gerados pelo convénio.

Il. Subsfdio mensal calculado com base em valores
\doboh unitérios, pelo atendimento sistemético e conti-

nuado do paciente, e varidvel em fu da qualificagdo
da entidade. g

111, Pagamento "per capita”, varidvel de acordo com
a natureza dos servicos conveniados, observada a espe-
cializagdo, qualificago e classificagdo da entidade.

Art. 23. Para se habilitarem a firmar convénios ou
contratos com a LBA, as entidades que atuem na 4rea de

!
1
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reabilitagio deverdo atender as seguintes exigéncias
técnicas para efeitos de classificac8o:

I. Contar com equipe interprofissional capaz de
desenvolver trahalho integrado, visando ao atendimento
global, no qual se incluem avaliagdo do cliente, formu-
lagdo do prognéstico e da programacio terapéutica,
execucdo do programa, reavaliagio e alta, bem como a
prescricio dos auxflios complementares e providéncias
necessdrias 4 sua concessdo, na forma das instrucSes
vigentes.

Il. Dispor de érea flsica, instalagBes e equipamentos
adequados ao atendimento e & natureza da clientela,

i1, Manter elevado padrdo técnico, mediante especia-
lizagdo, aperfeicoamento e reciclagem do seu pessoal e
manutencio da qualidade de equipamentos, através de
permanente atualizacdo.

CAPITULO VI
DA SUPERVISAO E DO CONTROLE

Art. 24. Os programas de atendimento a excepcio-
nais, financiados pelo MEC e MPAS, serdo objeto de
supervisdo e controle permanente, obedecida a legislagdo
em vigor e as normas estabelecidas pelos respectivos
Ministérios.

Art. 25, Serdo de responsabilidade do CENESP, com
a participacdo dos Orgdos executores, 0 acompanha
mento, a avaliacdo e o controle dos programas de
atendimento educacional a excepcionais.

Art. 26. O acompanhamento, a avaliagdo e o controle
dos programas de reabilitacio a cargo da LBA serdo de
responsabilidade da Secretaria de Assisténcia Social do
MPAS,

§ 17 A LBA mantera sistema de supervisio e controle
em niveis central e regional, atribufdo, em ambos os
casos, a equipes constitufdas por técnicos de nfvel
superior e com especializacio em reabilitagdo.

§ 2° O sistema de supervisdo e controle, em nivel
central, visard & avaliagdo dos programas e projetos,
custos e prioridades e, em nfvel regional, & orientagdo
técnica 3s entidades conveniadas ou contratadas. -



